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Slowo przy rozpoczeciu czwartego roku
wydawnictwa Szkoly S*olskiej.

Pismo nasze rozpoczyna czwarty rok zywota swego
Cel lak Sczkoly Polskiej, jak Szkolki dla dzieci pozostaje
si¢ niezmieniony.

Jedynym celem Szkoly jest pedagogika, sprawa wy-
chowania. O ile potrafimy, o ile szczuple granice pisma
naszego pozwalaja, o tyle chcielibySmy — zZe tu powto-
rzymy stowa rok temu wypowiedziane — sta¢ niejako
na strazy wychowujacego si¢ pokolenia, lego wzrastaja-
cego narodu, owych przysztych obywateli kraju: by to
mtode pokolenie rosto w dobrych obyczajach, w poczci-
wym, zacnym, poboznym duchu przodkow swoich; by
si¢ ksztalcito w naukach pozytek ludzkosci przynosza-
cych; by go chroni¢ od wplywu smutnych okolicznosci
czasowych, zatru¢ zdolnych mtode dusze ozigbloscia,
zwatpieniem, niedol¢zlwem; by w niem nie wygast ogien
rodzinny; by zawczasu uczylo si¢ dzwigaé¢ z godnoscia
narodowa cig¢zkie brzemig¢ losu i stanglo ostatecznie u
kresu goracych zyczen naszych.

Nie ma prawie zadnego u nas zycia publicznego, za-
dnego ruchu literackiego, zZadnych wspolnych prac or-
ganicznych. Wszelki ruch, wszelkie Zzycie zamyka sig
w ciasne koto zabiegoéw prywatnych, w zamknigte a nie-
tykalnos$cia $wigte kolo zycia familijnego. lam w tém
koétku familijnem, przy domowem ognisku, niechaj matki
strzega czysto$ci obyczajow, niechaj szczepia w mtodziez
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cnoty narodowe, niechaj czuwajg nad sercem i umysltem
mtodego pokolenia, niechaj w niem pielggnuja ten ogien
rodzinny, ten zapal $wigty, wyssany z dziejow ojczy-
stych, ktéry niesplamiony, czysty, niepokalany, przecho-
wa¢ mamy do najpézniejszej potomnosci. Ostatni nasz
dziennik polityczny zstepujac z pola, poleca chodowanie
mys$li narodowej u ognisk rodzinnych matkom rosnacego
pokolenia.

Ot6z goracem jest naszéom zyczeniem, by pismo na-
sze i§¢ w tej mierze potrafilo w pomoc rodzicom, by
mu z staropolska goscinnoscia dozwolony byt kazdego
czasu wolny wstep, jako dobrze znajomemu, do domoéw
i zagrod naszych.

Gdyby che¢é¢ stata za czyn, moglibySmy na teh nowy
rok wiele publicznosci robié obietnic. Ze jednakze do-
bra wola tamaé¢ si¢ musi zwyczajnie z niepézewidzianemi
okoliczno$ciami i trudami, ograniczamy si¢ przeto na tern
tylko zapewnieniu, iz w niczem od dotychczasowego
trybu odst¢gpowac nie be¢dziemy.

Dodajmy jednakze, ze na rok biezacy wytkneliSmy
sobie jako specyalne zadanie, zwracaé¢ przez Szkolge Pol-
»kg uwage czytelnikow wigcej 1 specyalni¢j niz dotad na
wychowanie domowe, a to z nastepujacych powodow:

4) ze tam wplyw pisma naszego moze jeszcze by¢
najskuteczniejszy; bo wychowanie domowe nie jest
zadnemi przepisami z gory ograniczone. Wycho-
wanie w domu zostaje wytacznie w reku rodzi-
cow, urzagdzone wi¢c by¢ moze dowolnie, jak nnj-
korzystni¢j dla dzieci;

2) wychowanie domowe, macierzynskie, uwazamy jako
gtowny fundament wszelkiego wyksztatcenia, jezeli
takowe ma cel swoj osiggnaé, jezeli wychowanca ma
uczyni¢ cnotliwym i rozsadnym;

3) wychowanie domowe nie ma u nas zadnego planu
wyraznie 1 $ciS$le okreslonego;

4) wychowaniem prywatném zajmujg si¢ nauczyciele
j mnauczycielki, z matemi wyjatkami, bez fachowego



uksztatcenia, bez pedagogicznego, dydaktycznego i
metodycznego przygotowania, i A
5) ze chcieliby$my i§¢ w pomofi. dobra rada rodzicom,
nauczycielom i nauczycielkom, czyli ze tu uzyjemy
zZwyczajnego wyrazenia, guwernerom iguwernantkom.
PostanowiliSmy przeto podawaé¢ rady pedagogiczne,
plany wurzadzenia catego wychowania, wskazywa¢
dobre ksigzki naukowe, wuzyteczne tak dla nauczy-
cieli 1 nauczycielek, jako t6z dla dzieci, wreszcie
podawa¢ systematyczny wyktad nauk, z uwzglednie-
niem przysposobienia chlopca do seksty lub kwinty

a u dziewczat az do ukonczenia nauk.

Zeby za$ jak rodzicom, prywatnym nauczycielom i
nauczycielkom, tak i nauczycielom elementarnym i§¢ w po-
moc, bedziemy rozbierali w ciagu roku przedmioty ele-
mentarne 1 podawali ich metody

Uwazamy, ze dla tego tak wiele mtodziezy przycho-
dzi do gimnazyum zle przygotowanoj, dla tego panienki
po domach, chociaz caly czas trawia na nauce, procz
muzyki malo co umieja, mato wiadomos$ci posiadaja, ma-
to logicznie mys$le¢ potrafig, mato ktéory przedmiot nau-
kowy rozumieja nalezycie, mato posiadaja nauk zastoso-
wanych do zycia, i ze dla tego w ogo6lnosci szkotki na-
sze elementarne malo wydaja pozadanych owocow: iz
nauczyciele i nauczycielki nad przedmiotami elementarne-
mi gruntownie si¢ nie zastanawiaja, ze powszechnie ani
przedmiotu wyktadanego nie znaja ze stanowiska elemen-
tarnego, ze wzgledu na wyktad, ani go sobie umieja roz-
dzieli¢ na stopnie, ani znaja metod¢ najwtlasciwsza we-
dtug ktoérej przedmiotu wuczy¢ trzeba. Zwyczajnie nau-
czyciele a szczegélnie 'guwernantki, ze tu tylko jeden
przyktad przytoczymy, wucza n. p. historyi albo jeografii
wedlug jednego sposobu, wedlug jednej itej samej ksig-
zki, czy ucza o$mioletnie, czy dwunastoletnie dziecko, czy
dziewcze, czy chlopca. A przeciez jeden iten sam przed-
miot w rézny sposdob wyktada¢ si¢ powinno mlodszemu i
starszemu, zdolniejszemu i mniej zdolnemu uczniowi, chtop-

cu i dziewczgciu.



Oprocz podawania rad i skazéwek rodzicom, nauczy-
cielom i nauczycielkom we wzglgdzie wychowania do-
mowego, 1 oprocz rozbierania przedmiotéw elementarnych
i metod uczenia, zapisywaé¢ bedziemy w piSmie naszem,
jak to dotychczas czyniliSmy, wazniejsze wydarzenia,
rzadowe rozporzadzenia, zmiany w szkolnictwie, miano-
wicie na ziemi polskiej, i rozbiera¢ nowe ksiazki szkolne,
elementarne, pedagogiczne.

Co si¢ tyczy S-sko/ki dla dzieci, to i tu cel i tryb po-
zostaje si¢ niezmieniony. Podawaé¢ bedziemy jak dolych
czas tak i nadal, obrazki z przeszto$ci naszej, wspomnie-
nia historyczne, biografie stawnych Polakéw, powiastki,
legendy, opowiadania, opisy, zagadki i t. p.

Specyalnie za§ postanowili$my sobie w roku bieZ€s-
cym obezna¢ dzieci z jeografiag Wielkopolski i pamiatka-
mi historycznemi znajdujacemi si¢ na ziemi W. Ks. Po-
znanskiego. UwazaliSmy w bardzo wielu domach, nawet
tu w Poznaniu, ze dzieci starszo polskie nie znaja zadnej
pamiatki, ktoéra si¢ okoto nich znajduje. Zdarzy si¢ nie-
raz, ze patrza si¢ nieomal codziennie na miejsce, a wca-
le nie wiedza, ze do tego miejsca przywigzane jest pig-
kne 1 wazne wspomnienie z przeszto$ci naszej.

Z pisma naszego, jak dotad tak ina przysztos¢, wy-
kluczamy polityke, polemike, wszelkie kwestye jatrzace.
W spokojnosci i w dobrej wierze porozumiewaé si¢ pra-
gniemy W kwestyach i wychowania i1 o§wiecenia rosna-
cej generacyi si¢ tyczacych. Ogodlnyeh rzeczy, abstrak-
cyjnych systematdéw i teoryi, jak n. p. systemu urzgdzenia
szk6l w przysztosci, unikaé¢ bedziemy jako nieprowadza-
cych do zadnego praktycznego zastosowania.

Prawdziwa dla nas begdzie pociecha, jezeli przy kon-
cu roku ustyszymy, ze$Smy pracowali nie na prézno, ze
Szkota w rodzicach, nauczycielach i nauczycielkach, a
Szkotka w' dzieciach potrafila obudzi¢ interes, zeSmy tu

lub owdzie potrafili zmieni¢ co$ na lepsze.



O sposobach wuczenia

C7.11

o waznoSci metod.

Przez trzy lata mowiliSmy w pismie naszem o Wy -
chowaniu 1 naukach elementarnych w ogdle; poruszy-
lismy wszystkie juz prawie ogoélne kwestye pedagogi-
czne;, zdaje nam si¢ przeto, ze teraz jest juz czas wnij$¢
w specyalne, szczegdlowe rzeczy, zastanowié¢ si¢ nad
kazda nauka z osobna, i wreszcie traktowaé jeden przed-
miot po drugim tak, jak wedilug naszego =zdania trakto-
wany by¢ powinien, aby uczen odniost z nauki najwig-
ksza korzysé¢, tak pod wzglegdem wyksztatcenia umystu,
jako tez pod wzgl¢gdem odebrania najuzyteczniejszych
wiadomosci.

Dla tego postanowiliSmy zaja¢ si¢ w biezacym roku
gtownie traktowaniem o przedmiotach naukowych i roz-
bieraniem metod czyli sposobow uczenia. Nim jednakze
przystapimy do metody wuczenia jeografii, historyi, lite-
ratury polskiej, jezyka polskiego, rachunkow, historyi na-
turalnej it d., stowem, nim przystapimy do specyalnego
obrabiania dydaktycznie 1 metodycznie kazdego przed-
miotu z osobna, wypada nam pierwej powiedzieé¢: co to
jest dydaktyka 1 metodyka w ogole, czy powszechny
sposob uczenia u nas jest dydaktyczny i metodyczny,

i czy poznanie metod jest rzecza tak wazna, ze istotnie



moze stanowczy wplyw wywrzeé¢ na ksztalcenie naszdj
mtodziezy.

Uprzedzamy taskawych czytelnikéw na wstegpie, ze
rile my$limy ich nudzi¢ samemi pomystami, ani wykta-
daniem abstrakcyjnych teoryi; ale wnijdziemy od razu
w rzecz samg, wytkniemy powszechne bl¢gdy w sposobie
uczenia, wykazemy bardzo zte skutki, jakie wynikaja
z nieznajomos$ci dydaktyki i metodyki, i wreszcie podamy
zastosowane do naszej potrzeby metody juz gdzieindziej
ustalone” tylko u nas mato albo wcale nieupowszechnione.

Jak za$§ mato u nas zastosowane s3 zasady dydakty-
czne 1 metodyczne, jak mato sa u nas nauki i metody
ich uporzadkowane, ustalone, pokazuje si¢ ztad, ze jeszcze
tak wielu nizszych i wyzszych, elementarnych i gimna-
zyalnych nauczycieli i nauczycielek uczy dzieci mecha-
nicznie, pamigciowo, bez celu i skutku. Moznaby prawie
powiedzie¢, ze po gimnazyach, pensyach i domach pry-
watnych nie ma metody. Zamiast sposobu

uczenia,
zamiast metody, jest tylko

zwyczaj od niepamigtnych
czasow upowszechniony. N. p. jakze jest wielu takich
nauczycieli, ktoérzy czy to jeografii, czy historyi, czy re-
ligii, czy je¢zyka tacinskiego, a czgsto bardzo nawet ra-
chunkéw, w ten sposob ucza, ze zadaja chlopcu do nau-
czenia si¢ po lekcyi w domu z ksiazki tyle a tyle, na
drugi dzien w klasie go przestuchaja i znow mu na no-
wo zadadza. Pytam si¢ kazdego, kto ma zdrowy rozum,
chociazby najmniejszego nie mial wyobrazenia o lem, co
jest metoda: czy podobny sposdb, a racze] zwyczaj
uczenia nazywaé¢ si¢ moze dobra metoda, czy w laki
sposdéb rozwija nauczyciel umyst ucznia, prostuje
szerza jego wyobrazenia, ksztalci jego pojecia,
wiadomos$ci uzytecznych

i roz-
uczy go
stowem, czy taka jest wta-
$ciwa droga prowadzenia ucznia do celu?

Sa nauczyciele, klorzv nie reguly jakowe$, ale przed-
miot sam, czyli sam wyktad ktéry maja ustnie, zywem
stowem, dzieciom podawaé¢, dyktuja w klasie, a w domu
na pami¢é nauczy¢ go si¢ kaza i na nastgpnej lekcyi
z tego, co mialy zadane, wyegzaminuja. Niektoérzy na-



wet z drukowanych ksiazek dyktuja. Mizerny to nau-
czyciel, ktéry wigcej nie umie, jak podyktowaé albo tylko
z ksiazki zada¢ i przestuchaé. Do takiej nauki fie po-
trzebaby zadnego pedagogicznego przysposobienia, nawet
osobnych nauczycieli. Moznaby tylko zebraé¢ kilka ludzi
czyta¢ 1 pisa¢ umiejacych, da¢ kazdemu ksigzke w reke
i powiedzie¢ jak w wojsku rosyjskiem: ty bedziesz nau-
czycielem jeografii, ty historyi, ty je¢zyka lacinskiego, a
przez rok musisz w pamig¢é¢ twych uczniéw towszystko

wbié¢, co w tej ksiazce jest mnapisane; kto za§w domu
dobrze na pamigé si¢ nauczy, temu dasz dobrag cenzurg,
kto nie, temu zadasz kare. Bytby to tatwy sposob zo-

stania nauczycielem; a jednak iluz tojest takich nau-
czycieli elementarnych i wyzszych, guwernerow i gu-
wernantek!

Gdyby byty nauki systematycznie uporzadkowane, jak
tego wymaga dydaktyka i metodyka, nie potrzebaby
uczniom w szkotkach i w nizszych klasach gimnazyal-
nych nic wigcoj do nauczenia si¢ w domu z ksigzek za-
dawaé¢, jak tylko to, co albo rzeczywiscie pamig¢é ksztal-
ci, jak n. p. wiersze i pig¢kne ustgpy z ksiazek, albo
tylko to, co pamig¢é¢ sama zatrzyma¢ moze, jak fakta, data,
podziaty, wyjatki i t. p.

Jezeli si¢ nie mylimy, to interes dla sprawy wy-
chowania jest jez w publiczno$ci nasz¢j tak dalece obu-
dzony, ze wreszcie mozemy juz spodziewaé si¢ po czy-
telnikach naszych, iz zechca =zastanowi¢ si¢ nad 1o6m:
czego i jak si¢ uczg dzieci nasze, czy to w domach
prywatnych, czy na pensyach, czy w szkotach publicz-
nych, i czy taki sposdb wuczenia, jaki u nas powszechnie
panuje, jest dla wyksztalcenia mlodziezy korzystny.

Dzieki Bogu! skarzyé¢ si¢ juz dzi§ bardzo nie moze-
my na rodzicéw, ze nie sa dosy¢ troskliwi 6 wychowa-
nie i wyksztatcenie swych dzieci. W ogdle (ale natu-
ralnie z wyjatkami) nie szcz¢dza dzi§, nawet mniej za-
mozni rodzice, zabiegdéw i pienigdzy, aby dzieciom swym
da¢ jak najlepsze wyksztalcenie: staraja si¢ o zdatnych

nauczycieli i nauczycielki, wybieraja szkoty, jakie dla ich



chtopcow zdaja si¢ im by¢ najkorzystniejsze, a dla dzie-
wczat najlepsze pensye, troszcza si¢ o to, aby dzieci
swe wychowa¢ w dobrych obyczajach,
ty w naukach it p. Troskliwo$§¢ ich przestgpuje na-
wet niekiedy wladciwe granice; moglibySmy n. p. wyli-
czy¢ wiele matek i ojcow, ktoérzy za rychlo dzieci
uczy¢ kaza, z uszczerbkiem ich zdrowia.

dzieci¢ nie skonczylto siedmiu lub sze$ciu lat

aby postgpowa-

swe
Bo jeszcze
, a juz dla
niego biorg nauczyciela albo nauczycielke, juz je zasa-
dzaja przy stoliku do nauki, chociaz dziecko powinno
jeszcze biegaé, caty dzien si¢ bawié, fizyczne swe sity
wzmacniac.

Troskliwo$¢ wszakze o dobrego nauczyciela lub nau-
czycielkg, strzezenie dzieci od ztego towarzystwa, odda-
wanie ich do szkot lub na pensya, jakkolwiek wiele juz
znaczy, nie jest jednakze jeszcze wszystkiem, co konie-
cznie potrzebne jest do dobrego wychowania i wyksztat-
cenia. U wigkszej cze$ci rodzicow widzimy troskliwosé
0 wychowanie dzieci; ale tylko u malej liczby widzi-
my wyrobiony sad o tern, czego i jak si¢ dzieci ich
uczy¢ powinny. Kazdy o$wiecony ojciec powinien mieé
wyrobiony sad o leni: jak syn jego ma by¢ prowadzo-
ny, ksztatlcony i sposobiony w domu do szkét; obowig-
zany jest wiedzie¢: ktore nauki chlopcu jego

sa potrze-
bne i wedtug jakich

zasad kazdego przedmiotu uczy¢
si¢ powinien, aby mnauczyl si¢ ile potrzeba do tej lub
owoj klasy, a nauczyl si¢ tego nie w sposdOb mechani-
czny, pamigciowy, ale w sposob umyst dziecka rozwi-
jajacy. Zwykle bierze ojciec do syna swego, nauczyciela
mtodego, niedos$wiadczonego, ucznia z wyzszych klas
gimnazyalnych albo z uniwersytetu. Mtlody taki czto-
wiek nie moze znaé¢ dobrej metody uczenia; wyksztatco-

ny ojciec powinien wigc umie¢ udziela¢ mu dobrych rad

1 skazéwek. Jaki obowiazek ma ojciec wzgl¢gdem syna
i nauczyciela jego, taki sam obowiazek ma wyksztatco-
na matka wzgledem swej corki i jej nauczycielki. Jak

ojciec wiedzie¢ powinien : czego si¢ jego syn ma nau-

czy¢ 1 jak si¢ uczyé, aby mogt z rzeczywista korzyscia



przej§¢ z domu do szkoty publicznej; tak matka wie-
dzie¢ powinna: czego si¢ joj corka ma nauczyC i jak sig
ma uczy¢, aby gdy ukonczy tak nazwang edukacya,
mozna o niej powiedzie¢: jest to panienka istotnie dobrze
wychowana” i wyksztalcona. Zapewniamy z wlasnych
spostrzezen: ze mozna mtodosé straci¢ na ksztalceniu
si¢g, a nie posies¢ elementarnych nawet wiadomosci,
nie umie¢ si¢ wypisa¢ poprawnie ani wystowi¢ jasno,
mie¢ wyobrazenia ciasne, pojg¢cia niewyksztatcone, sad o
rzeczach najprostszych niewyrobiony, rozum nieo$wieco-
ny. Nie nauka ksztalci cztowieka, ale sposdéb w jaki mu
t¢ nauke¢ wyktadasz. Nauka zle, niemetodycznie trakto-
wana, moze si¢ nawet sta¢ dla mlodziezy szkodliwa, bo
przyrodzony rozum ociemni, wyobrazenia sfalszuje, poje-
cia skrzywi, sad o rzeczach da nieprawdziwy. Mecha-
nizm i pedantyzm w sposobie uczenia jest tak powsze-
chny, ze nawet umysty obdarzone zdalno$§ciami przytepia.

Liczagc na mito$§¢ rodzicow wzglgdem dzieci swych
i na ich troskliwo$¢ o dobre wyksztatcenie tychze, spo-
dziewamy si¢, ze obudzimy w nich interes, chociaz mé-
wié, bedziemy o rzeczy na pozdér niezajmujacodj, t. j. o
dydaktyce i metodyce, czyli o tom: czego si¢ dzieci uczy¢
powinny, i jak si¢ uczy¢ powinny.'

Jaki obowiazek maja rodzice wzgledem dzieci swych,
laki sam obowiazek majag duchowni i inspektorowie szko-
tek elementarnych wzgl¢dem dzieci w parafii. Jak wigc
rodzicom, tak i duchownym ojcom parafii, inspektorom
szkotek elementarnych, wiedzie¢ nalezy: jakie sa zasady
i prawidia dydaktyczne 1 metodyczne, jak kazda mnauka
wedtug tychze zasad i prawidel udzielana by¢ powinna,
jak kazdy przedmiot elementarny na pensa rozktadad,
jak go zastosowywacé¢ do potrzeb ludu, i wedlug jakioj me-
tody wyktada¢ go nalezy, aby dzieci staly si¢ stosownie
o$wieconymi ludZzmi i nauczyly si¢ nie innych tylko tych
rzeczy, jakie im w zyciu beda potrzebne.

Wigcéj jeszcze niz rodzicom i inspektorom szkotek,
przyjs¢ w pomoc spodziewamy si¢ nauczycielom publi-
cznym i prywatnym, szczegdlnie mitodym, niedo§wiadczo-
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nym i guwernantkom Polkom, gdy rozbiera¢ begdziemy
zasady dydaktyki i metodyki, zasady oparte na psycho-
logii i dos$wiadczeniu znakomitych pedagogdéw i prakty-
cznych nauczycieli, i gdy z kolei kazda naukg¢ z osobna
traktowaé¢ bedziemy w piSmie naszem tak, jak wedlug
owych zasad i doS§wiadczen pedagogicznych wyktadac ja

si¢ uczniom w szkole powinno.

Co to jest dydaktyka i metodyka?

Sumienny nauczyciel, nim przystapi do wyktadania
uczniom nauki, pierw¢j sam siebie si¢ pyta: czego mam
uczy¢ w ogole, i czego w szczegdlnosci? Jezeli ma u-
czy¢ n. p. jezyka, jeografii, literatury, historyi, stawia so-
bie pytanie: jaki jest cel nauki j¢zyka, jeografii, literatu-
ry, historyi? — czego z kazdego przedmiotu mam mtlo-
dziez nauczy¢?

Gdy juz si¢ upewnil, czego ma uczyé, stawia sobie
drugie pytanie: jaka droga bed¢ postgpowal, abym u-
cznidw tego nauczyl, czego ich nauczy¢ postanowitem ? -
jakim sposobem najpewniej osiagng¢ cel nauki jezyka,
jeografii, historyi, literatury?

Otdéz czego ma nauczyciel uczyé¢, o tom mowi dydak-
tyka; jak za$ uczyé¢, o tern mowi metodyka.

Dydaktyka uczy wigc poznaé ze wszech stron ma-
teryal naukowy, jaki nauczyciel uczniom swym ma przy-
swoi¢; traktuja wigc o tresci.

Metodyka za$ uczy, jaka droga ma nauczyciel do
wytknigtego dazy¢ celu, jakich uzywaé¢ S$rodkow, jaki po-
rzagdek w nauce zachowaé¢, a potem w szczegolno$ci: jak
uczy¢ czytania a jak pisania,.jak rachunkow a jak jOO"
grafii, jak nauk przyrodzonych a jak jezykow i t. d.
Jak wigc dydaktyka obrabia tre$¢ nauk, tak metodyka

forme¢ uczenia.



Dydaktyka, czyli cel wszystkich nauk w ogole
i katdej nauki w szczegdlnosci.

Nauka w ogoéle ma dwojaki cel:
1) przez naukg ma nauczyciel wtadze umystowe u-
cznia budzié¢, rozwijaé¢ i ksztatcie, a
2) przyswoi¢ mu tyle uzytecznych wiadomosci, ile
mu potrzeba ze wzglegdu na jego przysztosc.
Sa to dwa konieczne cele nauki, ktéorych nauczyciel
z oka nigdy spuszczaé nie powinien; a na nieszczgscie
widzimy w praktyce, ze zwykle nauczyciele, guwernant-
ki i guwernerowie do jednego tylko daza celu” t. j. li-
cza dla tego glownie, aby nauczy¢, aby w pamig¢é ucznia
lub uczennicy wbi¢ jak najwigcdj wiadomoS$ci i
domostek, bez wzglgdu na drugi a

wia-
wazniejszy jeszcze
cel, bez wzgledu na rozwijanie 1 ksztatcenie umystu.
Dla lego nauka jest powszechnie martwa, mechaniczna,
pamigciowa; dla tego tak powszechnie skarzymy sig
na male post¢gpy ucznidow; dla tego czgstokro¢ kilka lat
uczy si¢ chlopiec w domu a zaledwie tyle si¢ nauczy,
aby zlozyl egzamen do seksty lub kwinty gimnazyalndj.
dla tego to tak mu trudno idzie potem w gimnazyum,
bo nauczyl si¢ potrzebnych technicznych wiadomoseci,
ale nie wyksztalcit wtadzy mys$lenia; dla tego posiada
w pamigci znaczny zapas wiadomos$ci z gramatyki, je-
ografii, rachunkéw, umie gladko czytac i dyktando pi-
sa¢, a nie jest zdolny zrozumie¢ pojgcia ogodlnego (einen
S3egriff).  Gimnazyum przypuszczajac uczniow do skta-

dania egzaminu do seksty, kwinty, mni§j na wiadomo-

$ci a wigcej na stopien umystowego rozwinigcia uwazacd
powinno.

Kazddéj nauki uzywaé¢ powinien nauczyciel najpierw
jako srodka do umystowego rozwijania dziecka; t. j. za
pomoca kazdej dyscypliny moze i powinien: rozszerzaé
wyobrazenia dziecka, ksztalci¢ pojecia, os§wieca¢ rozum,

stowem rozwija¢ czyli uzacnia¢ dusze. 1 tak:
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nie dla tego tylko uczy¢ powinien gramatyki polskiej,
aby uczen nauczyl si¢ pisa¢ gramatycznie i ortograficznie;
ale glownie dla tego, aby przez nauke¢ j¢zyka, przez gra-
matyke, nauczyl si¢ logicznie myS$le¢; gdy za$§ za pomo-
cg gramatyki nauczy si¢ logicznie mys$le¢, pojdzie konie-
cznie za tem, ze nauczy si¢ zarazem pisaé gramatycznie
i ortograficznie;

nie dla lego tylko uczy si¢ dziecko w szkole rachun-
kow, aby potrafito zachodzace w powszedniem zyciu za-
dania arytmetyczne rozwig¢zywac; ale gtownie dla tego,
aby si¢ nauczylo zastanawia¢ i1 kombinowaé, aby wy-
ksztatcito bystro$¢ rozumu swego; za$§ gdy za pomo-
cag rachunkow nauczy si¢ zastanawia¢ i kombinowaé, na-
uczy si¢ zarazem samo o wtasnych sitach, bez danych
formutek, rozwigzywaé powszechne -zadania arytmety-
czne ;

nie tlla tego tylko uczy si¢ mlodziez religii, aby zna-
ta wszystkie dogmata, aby przyswoita sobie wielki za-
pas wiadomos$ci teologicznych z katechizmu; ale dla te-
go, aby mnauka religii obudzila w niej i wyksztatcita uczu-
cia religijne, milo§¢ Boga i blizniego, pobozno$¢, sumie-
nie, mito§¢ cnoty, dobra wolg;

nie dla tego tylko ucza si¢ dzieci w szkotach jeo-
grafii, aby wiedziaty gdzie lezy Berlin, Paryz, jak sig
nazywa rzeka plyngca pod Krakowem i ile Poznan ma
ludnos$ci; ale dla tego, aby przez nauke¢ jeografii rozsze-
rzyly swe wyobrazenia na swodj i obce kraje, na cala
kulg¢ ziemska, aby obudzilty w duszy fantazya, i ze tak
powiem, widok umystu swego rozszerzyty na kraje, Kkli-
mata, potozenia, narody i osobliwosci calej ziemi;

nie dla tego tylko uczy si¢ mlodziez historyi, aby
zatrzymala w pamigci jak najwigcej faktow, liczb i imion;
ale dla tego, aby mys$l swa przenosi¢ potrafita w czasy
ubiegte i potrafila sobie tworzy¢ obrazy najwazniejszych
momentow w dziejach ludzkoSci.

Drugi wigc cel kazdé¢j nauki jest ten: aby uczen
przyswoil sobie taki zapas materyalu naukowego, jaki
mu Ww jego zyciu i powotaniu bedzie najpotrzebniejszy,
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jaki mu wreszcie jest konieczny jako pokarm do przera-
biania i trawienia umystem 1 jako podstawa materyal-
na w duszy. I tak w religii koniecznie takze nauczyé
si¢ ma uczen: prawd dogmatycznych, dziejow biblijnych
i historyi koS$cielnej; w jeografii: goér, rzek, wysp, miast
it d; w historyi: faktéw, nazwisk i liczb oznaczajacych
czasy; w matematyce elementarndj: bieglo$ci mierniczoj;
w rachunkach: mechanicznej wprawy i biegltosci, tak sa-
mo w czytmiu i pisaniu.

Kazda wigc nauka koniecznie do dwoéch tych celow
dazy¢ powinna: jeden jest niejako dusza, drugi ciatem,
obydwa razem tworza zycie, t j. czynia nauke¢ zywa,
zajmujaca, pozyteczng; dazenie do jednego tylko celu
z pominigciem drugiego, czyni nauke martwa, jedno-
stronng, podobna albo do anatomii ciata, albo do suchej
logiki.

Jak za$ wyktadaé¢ nauki, aby wyktadajgc lakowe razem
dziecko uczy¢ i ksztalci¢, aby do obydwoédch celow ra-
zem dazyé¢, stowem, jak obrabia¢ i traktowaé tre§é¢, ma-
teryal naukowy, o tern mowi metodyka.

Zasady metodyki.

Dobra metoda powinna najprostsza, mnajrozumniejsza,
najnaturalniejsza droga dazy¢ do celu. Jezeli wigc nau-
czyciel juz wie, jaki jest cel nauki, jezeli juz bardzo do-
brze tego $wiadom, czego n p. ma nauczy¢ z historyi,
powinien do tego celu prowadzi¢ uczniéw swych tak po
prostu, tak rozumnie i naturalnie, izby mu nikt zaprze-
czy¢ nie mogt, ze tak jak uczy, uczy z najwig¢ksza dla
ucznia korzys$cia. Natenczas uczy metodycznie.

Lecz kazdy zapyta: jakzez si¢ to uczy najproscioj,
najnaturalniej, najrozumniej? — jakiz to jest sposdb uczenia
metodyczny?

. Ot6z pierwszym warunkiem, pierwszym przymio-
tem dobrej metody by¢ powinno to: zeby dziecko uczy-
to si¢ chegtnie. Dobra metoda powinna w dziecku wcigz
obudza¢ interes dla nauki, dla przedmiotu wyktadanego,



tak aby uczylo si¢ bez wszelkiego przymusu, bez oba
wy przed karg, aby chetnie uwazalo, aby umyst jego
wciaz “Byt zajety, aby bylo na lekcyi nie biernem lecz
czynnem.

Jakimze sposobem moze nauczyciel przedmiot tak
wyktadaé¢, aby uczen byt zajety, czynny, z przyjemnoscia
uwazal, odpowiadal i pracowat?

Sa nauczyciele i nauczycielki, ktorzy posiadaja przy-
rodzony dar uczenia; ktorykolwiek przedmiot wyktadaja,
zawsze uczniow zajaé nim potrafiag. Tacy obej§é si¢ moga
bez pedagogicznych rad i skazowek. Lecz bardzo ma-
to jest nauczycieli i nauczycielek, ktorzy posiadajag dar
nauczycielski; nie kazdy urodzit si¢ dzielnym nauczycie-
lem, nie kazdy mnaturalnym rozumem odgadnie cel nauki
i dosledzi najlepszego sposobu wuczenia, aby i prace
bie utatwitl i dziecko do wytknigtego celu

sO-
doprowadzit;
ale kazdy wyksztatcony cztowiek a bez uprzedzen, bez pe-
dantyzmu, moze przyswoi¢ sobie przymioty, jakie po-
trzebne sa do dobrego uczenia; niechaj tylko chce. Sam
nawet dar nauczycielski potrzebuje skazowek, ktoreby
nauczyciela w nauce oryentowaty.

Aby nauczyciel przyswoil sobie dobra metodg, aby
wlat w przedmiot ktérego wuczy inters, niechaj sam ce
ni nauk¢ wysoko, niech przedmiot ktéory ma wyktada¢,

zna dobrze, wcigz w nim pracuje, niecustannie si¢ ksztal-

ci, niech ma zawsze na pogotowiu nowe rzeczy, nowe
spostrzezenia, nowe odkrycia, nowe mysli, a begdzie miat
zamitowanie dla przedmiotu swego, bedzie go wyktadat
z przyjemnos$cia, a chociaz me zawsze, to czg¢sto potrafi
by¢ przedmiotem swym nawet natchniony. Wtenczas po-

trafi obudza¢ w uczniach interes dla nauki, wtenczas si¢

beda uczy¢ bez przymusu. Jezeli nauczyciel ma mitos¢ dla
przedmiotu, potrafi t¢ mito§¢ przela¢ i w ucznidow, a gdy
uczniowie pokochaja nauke¢, wtedy nie ma trudnos$ci, kto-
rychby w nauce nie przezwyci¢zyli. Ani obiecywaniem
nagréod, ani grozba kar, ani deklamacya, ani wreszcie,
ze tu powtdrze slowa obce, nauka kokietujaca, pragnaca

podoba¢ si¢ gwattem, nie obudzisz interesu w uczniach.
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Koniecznie sam kochaé¢ musisz nauke i wcigz w niéj pra-
cowaé, a zdobedziesz pierwszy przymiot dobréj metody.
Z braku mitosci do nauki, z braku rozpatrzenia
si¢ w niej, wreszcie z nieznajomosci dydaktyki i metody-
ki, pochodzi, ze powszechnie nawet najciekawszym przed-
miotem nauczyciele i nauczycielki interesu w uczniach
obudzi¢ nie umieja. Wezmy na przykiad jeografia.

Wiadomo z doswiadczenia, ze uczniowie, u. p.
w gimnazyach i szkotach elementarnych, tak na zimno,
tak' bez interesu ucza si¢ jeografii. Zkadze to pochodzi?
Winnaz temu nauka, czyli tez sposéb jej wykiadu?
Zaiste! wyliczanie go6r, rzek, miast, granic, ludnosci, sto-
wem miejsc i liczb nie moze zajg¢é zywej duszy dziecsa,
a jednak na tem sie powszechnie ogranicza nauka jeO-
grafii.

Zobaczmy, czy jeégrafia miesci w sobie rzeczy,
mtoda wyobraznie dziecka zajac zdolne. Mioda, sSwieza
Wyobraznia chtopca lub dziewczecia nie siega po za gra-
nice wsi, miasta lub okolicy; wszystké6 wiec, Co po za
granicami tego widnokregu jego lezy, ma dla niego dzi-
wny urok, wzbudza najwyzsza ciekawos¢. Jedgrafia zas
jest wilasnie tg nauka, ktora te ciekawos¢ wcigz mo-
ze zaspokaja¢ i podsycaé¢, jedne obrazy pokazywaé, ma-
lowaé, a dla nowych juz, dla dalszych znowu ciekawos¢
podniecaé. Jakiez to obrazy ksztaltuja sie w proznéj
jeszcze fantazyi dziecka, gdy mu opisujesz niewidziane
goéry i skaly, pokryte wiecznym $niegiem, wyrzucajace
z siebie dym, ogien i roztopione kruszce i kamienie, wielkie
rzeki i wodospady, gorace zrédita, potoki z gor spadajace,
wody rozne choroby leczace, niezmierzone morze kry-
jace w glebinach swych dziwne ryby, potwory, konchy,
korale, perty; gdy mu opisujesz afrykanskie pustynie i
sSliczne doliny, przybiegunowe s$niegi 1 lody, i odwieczne
lasy amerykanskie; najpiekniejszemi kaktusami, kwiatami
i drzewami pokryte Indye lub Cyprysowe lasy; gdy mu
opisujesz rézne klimata, ptody =ziemi, zwierzeta, drogie
kamienie kopane w Indyach, miny ztota w Kalifornii,
kopalnie bursztynu w Prusach Zachodnich, wydobywanie



peret z dna morskiego i nafty w Azyi, gdy mu prawisz,
jakie zwierzgta sa w Afryce, jakie w Azyi, jakie w la-
sach amerykanskich; gdy mu opisujesz wielkie miasta,
porty, ruch i zZycie w tychze, na zelaznych kolejach, na
okregtach, stowem na ladzie i morzu; gdy mu n. p. opi-
sujesz stopien o$wiaty w Afryce migdzy Murzynami i
w Anglii; gdy rozpowiadasz o cudach natury i ogrom-
nych dzietach rak ludzkich, jak n. p. o tunelach, tele-
grafach, obeliskach, murze chinskim, pagodach indyjskich,
posagach greckich, katakombach rzymskich, o Pompei i
starym Rzymie i t. p. Choc¢by$ takie obrazki najstabsze-
mi kolorami malowal, obudzisz zawsze w dzieciach inte-
res, che¢¢ do nauki, podniecisz ich szlachetna ciekawo$¢,
poddasz ich mtod¢j wyobrazni i fantazyi nieprzebrany
maleryal. Ale nie obudzisz w dzieciach Zadnego intere-
su dla nauki saraém wyliczaniem miejsc i liczb, pokazy-
waniem granic na mapie i tym poédobnemi operacyami.
Gdy za$ dziecku opiszesz Indye i pokazesz gdzie na kuli
ziemskiej si¢ znajduja, spamigta ono sobie 1 nazwisko
i miejsce; bo to miejsce ma juz dla niego interes, juz
ono sobie obraz jego w duszy utworzylo, juz do tego
lub owego punkciku na mapie umie co$§ przyczepié, co$
z fantazyi swej przytozy¢. Gdy mu opiszesz wielkosé,
ruch, handel, przemyst, bogactwo i o$wiecenie Londynu,
spamigta na zawsze, gdy mu w koficu powiesz, ze to
ogromne miasto ma 2 miliony ludno$ci.

Alboz wigc nie od sposobu wuczenia, nie od metody,
nie od nauczyciela zawisto: wuczyni¢ tak jeografi¢ jak i
inne przedmioty naukowe dla dzieci albo wielce milemi,
albo oschtemi naukami?

Jak przez jeografia, tak samo przez historya, litera-
turg, historya naturalng, Bzyke, obudzi¢ mozesz najzy-
wszy interes w uczniach dla nauki przez stosowny, o-
brazowy, malowniczy wyktad.

A nawet nauka rachunkéw bardzo =zaja¢ moze nau-
czyciel dzieci, jezeli nie kaze rachowaé¢ mechanicznie,
podiug danych regut, ale zatrudni ich wtadz¢ myslenia, do

czego rachunki wlasnie najstosowniejszym sa przedmiotem.
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Sarno si¢ przez si¢ rozumie, ze nauczyciel sam za-
jety by¢ powinien nauka, wyktada¢ przedmiot swdj zwa-
wo, nie dawaé dzieciom wypoczynku przez cata lekcya,
stosowaé¢ pytania do calej klasy, a nie lak jak powsze-
chnie robia nauczyciele, ze pierwej zawotlaja po nazwi-
sku wucznia a potem zadadza mu pytanie, nad ktorem,
jak sobiewyobrazi¢ mozna, reszta uczniow wcale si¢ juz
nie zastanawia.

II. Drugim warunkiem dobrego sposobu uczenia, dru-
gim przymiotem dobrej metody by¢ powinno: prowadze-
nie uczniow do gruntowno$ci i doktadnosci w tom, czego
si¢ ucza, co wiedzie¢ maja.Dawna to zasada: non
multa sed multum.

Nim przystapi nauczyciel do nowego wyobrazenia
lub do nowego poje¢cia, niechaj pierwej doktadnie wy-
ksztatci poprzednie wyobrazenie, nizszego gatunku poje-
cie. na ktérom wyzsze si¢ wspiera; bo tylko takim spo-
sobem osiggnagé¢ mozesz gruntowno$¢ i doktadnos$¢ w po-
znaniu rzeczy. Nie masz nic w nauce tak szkodliwego,
jak znajomo$¢ rzeczy niedoktadna. Budujac nauk¢ na
wyobrazeniach niepewnych, doktadnie niewyksztatconych,
stawiasz zamki na lodzie. WezZmiejmy pierwsza lepsza nau-
ke, n p. rachunki. Fundamentem w rachunkach sa
cztery pierwsze dzialania. Uczen powinien jak najdokta-
dniej poznaé ilosci do dziewigciu, powinien umieé czy
to bez tabliczki czy na tabliczce dodawaé, mnozy¢, od-
ciaga¢é, dzieli¢, najpierw w okresie liczb do 40, potem do
20, do 50, do 100 it. d; powinien z zupelng biegto-
$cig rozwigzywaé¢ wszelkie zadania praktyczne w granice
tych okresow liczb wchodzace, powinien jak najszybciej,
bez pomocy tablicy lub piéra, dodawaé jednosci, dzie-
sigtki, sta, odejmowaé¢ od razu kazda liczb¢, jaka mu
odciagnaé kazesz najpierw od 40, potem od 20, 50,
400 it ‘d., umie¢ uzywac doskonale tabliczki mnozenia,
zdawaé¢ sprawe z kazdej tu zachodzacej operacyi — a do-
piero potem przystapi¢ czy to do reguty trzech, czy do
utamkéw 1t p.

Szkolg Polska. 1V. 3



Powszechnie =za$§, jakze ucza poczatkowych rachun-
kow? Oto kaza dziecku liczy¢ mechanicznie od I do 100
i napowrdt, pokazuja mechanicznie, jak si¢ wielkie li-
czby dodaja, jak odciagaja, mnoza, dziela, jak si¢ proby
robig; a dziecko nic z téj opeiacyi nie rozumie, nie wie
dla czego si¢ tak a nie inaczoj dodaje lub mnozy, nie
uczy si¢ kombinowaé, zadan rozwigzywaé¢ — jednom
stowem, uczy si¢ biernie, mechanicznie. Gdy juz dosy¢
nabrato biegtosci w lej mechanice, przystgpuja do utam-
kow lub reguly trzech, 1 dziwia si¢ potem, dla czego
dziecko w zaden sposob niczego tu poja¢ nie moze?

Albo tez wielu nauczycieli jest tak niecierpliwych,
ze bez upamigtania, bez zastanowienia, przebiega cale
wytknigte pensum, na kazda lekcya zadaje mas¢ rzeczy
do nauczenia si¢, kazda regule ledwo raz lub dwa wy-
ttumaczy, ledwo kilka przyktadow mna ni¢ przytoczy, i tak
przez caly rok goni nie wiedzac za czem, az si¢ do-
piero w koncu przekonywa, ze dzieci niczego si¢ nie
hauczyty, ze kazde =z nich co$ schwycilo i w pamigci
zatrzymato, ale to co$ nie trzyma si¢ zwiazku, nie jest
jasne. Tym sposobem powstaje w glowie chlopca lub
dziewczgcia zamget, ktory dla calej nast¢pnej nauki naj-
nieznos$niejsza jest zawada.

Lepiej wigc dziecko nauczy¢ mniej a gruntownie,
anizeli wiele a ladajako. Przeto ta jest metoda dobra,
ktora nietylko interes i ch¢é¢ w uczniach wzbudza do
nauki, ale zarazem prowadzi jo do gruntownosci i do-
ktadnoS$ci.

III. Trzecim koniecznym warunkiem' i przymiotem do-
brej metody by¢ powinien porzadek $cisty, odpowiada-
jacy stopniowemu rozwijaniu si¢ dziecka i stopniowemu
rozwijaniu si¢ przedmiotu naukowego. Nie dosy¢, ze
uczysz z interesem dla uczniow, nie dosy¢, ze uczysz
rzeczy tylko waznej, gtownej, nie drobnostek” a grun-
townie 1 doktadnie; trzeba jeszcze tak uczy¢, zeby$§ nie
robit zadnych przeskokow, zeby$ systematycznie szedt
krok za krokiem , ze stopnia na stopien, zeby nauka twa

szla razem z dzieckiem, t. j. tak jak ono psychologi-
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cznie si¢ rozwija, a z drugidj strony prowadzil umyst
dziecka tai¢ za nauka, jak ta si¢ poczynala, rozwijata
i uogdlniata.

Tu mowi¢ nam wypada o najwazniejszem prawie pe-
dagogicznem, opartem na psychologii, t. j. o tuk nazwa-
nym elementarnym sposobie uczenia.

Uczy¢ mozna tylko w dwojaki sposéb: albo elemen-
tarnie, albo umiejetnie.  Elementarny i1 umiej¢tny sposob
uczenia sa dwie wprost sobie przeciwne metody. Ele-
mentarny sposOb uczenia zaczyna nauk¢ od eclementow,
t. j. od poczatkéw; umiejetny za$§ od konca, t. j. od de
finicyi najogolniejszej. Azeby czytelnikowi od razu dac¢
uczué: co znaczy elementarna, a co umiej¢tna metoda,
stawiamy przyktad, n. p. na nauce jeografii.

Jezeli ucz¢ umiejetnie, zaczynam, jak powszechnie
si¢ dzieje, nauke¢ od definicyi i pytam si¢ ucznia: co to
jest jeografia? Zaczynam wie¢c od najogoélniejszego po-
jecia, t j. od tego miejsca, na ktorem dzifc jeografia
staneta.

Jezeli za$§ uczg¢ elementarnie, zaczynam od poznania
miejsca mego mieszkania, od wyksztalcenia najnizszych
pojeé, n. p. co jest rzeka, godra, dolina, staw, jezioro,
morze; gdzie jest wschdd, zachdd, potudnie; ucze po-
znania najblizszej okolicy, potem mego kraju, dalej kra-
jow sasiednich, ituk id¢ dalej az Jo poznania caldj zie
mi. Rozszerzam wigc stopniowo 1 powoli wyobrazenia
dziecka tak zupeinie, jak sobie wystawi¢ mozemy, ze
ludzie ziemi¢ poznawali, jak nauka jeografii powstawala
i rozwijala si¢, az si¢ stala tern czém dzi$ jest.

Tak samo uczy¢ mozna: albo elementarnie, albo umie-
jetnie historyi naturalnej, historyi, religii, fizyki, rachun-
kow, matematyki it p. Jezeli mam uczy¢ elementarnie,
nie powinienem nigdy zaczyna¢ od definicyi, od tego
najogolniejszego 1 najtrudniejszego dla dziecka pojecia,
od catosci a zstgpowaé Jo szczego6low; ale zaczaé od
szczegotow, od pojedynczosci, od indywidudéw i dazyc
do catosci. Wigc,trzeba zaczynaé¢ w historyi naturalnej
od pojedynczych ro§lin, zwierzat i mineratéw; w historyi
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od biografii i obrazkow historycznych; w religii od pa-
cierza, pojedynczych cnot i powiesci biblijnych; w fizyce
od eksperymentéw, od wtasnosci cial it d. Nauczyciel
uczacy elementarnie ksztalci zawsze najpierwej wyobra-
zenia "najprostsze, pojg¢cia najnizsze, stlowem rozwija przed-
miot naukowy tak, jak si¢ umyst dziecka rozwija od
wyobrazen do poje¢, odpojeé nizszych do pojeccoraz
wyzszych, od rzeczy zmystowych do umystowych; czyli
elementarny sposob uczenia postgpuje:
1) od rzeczy pojedynczych do ztozonych;
2) od rzeczy blizszych do dalszych, i
3) od rzeczy zmyslowych (konkretnych) do rzeczy
umystowych (abstrakcyjnych), czyli od wyobrazen
do poj¢é, od obrazéw do mysli
Umiej¢tny za$ sposdb uczenia postgpuje wprost prze-
ciwnie, t. j.:

1. uczen ma od razu cate pole nauki obejrze¢; sta-

wa wigc odrazu u jej celu; zaczyna od takich pytan
jak n. p.: coto jest wiara? — co jest religia? — co jest
historya? — co jest jeografia it p.;

2. uczen zaczyna od rzeczy dalszych, a idzie do
blizszych, n. p. pierwdj moéwi o Europie, a potem dopiero
o panstwach jakie w Europie si¢ zoajdujg; pierwej uczy
si¢ podziatu historyi na starozytng, $rednig i nowa, a
potem dopiero poznaje starozytna; pierwej uczy si¢
o Grekach w ogole, a potem dopiero poznaje Likurga,
Solona, Sokratesa, Epaminondesa; pierwej méwi o na-
rodzie w ogodle, a potem dopiero o jego czynach; w hi-
storyi naturalnej pierwoj poznaje dzikie zwierzeta, a po-
tem dopiero domowe, pierwej zwierzgta zagraniczne, n. p-
Iwa, stonia, a polem dopiero swojskie, n p. stowikat
pszczole 1 t. p.;

3. uczen zaczyna od poj¢é abstrakcyjnych, 1 zniza
si¢ do spostrzezen, do rzeczy pod zmysty podpadaja'
cych; n. p. pierwej w nim nauczyciel ksztalci pojeciO
pytajac sig¢: co to jest sila elektryczna, a potem dopier0
przynosi mu maching elektryczna, pokazuje iskr¢; pierw0J

si¢ pyta: co to jestsila cigzenia, a potem zwraca uwage jOg°
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na to, ze jabtko z drzewa spada i zapytaje si¢ dla czego?
Newton pierwej si¢ przeciez siebie zapytal: dla czfgo
jabtko spada na ziemig¢, a dopiero potom odkryl w na-
turze ogdlng grawilacya.

Nie potrzebuje¢ si¢ szeroko nad tem rozwodzie, jak
powszechnie prawie panuje krzywy, falszywy, na zadndj
rozsadnej podstawie nieoparty sposob uczenia. Pytam
si¢, jak mozna usprawiedliwi¢ ten zwyczaj uczenia jeo
grafii, kiedy nauczyciel zada od dziecka, aby mu dato
pojgcie calej kuli ziemskiej, biegunéw, zwrotnikow, ro-
wnika, potudnikéw, sfer, kiedy ono ma wyobrazenia
jeszcze zupelnie niewyksztatcone, kiedy jego wyobraznia
nie sigga po za granice okolicy lub powiatu? Jakze
mozna od razu zadaé¢, zeby dziecko pojgto co to jest
stowo, rodzaj, przypadek, tryb, zeby dawalto tak tru-
dne definieye, tak abstrakcyjne pojecia? Z takiego spo-
sobu uczenia wynika potrzeba dyktowania chtopcom, n. p.
w sekscie, definicyi gramatycznych, ktéorych si¢ w domu
na pamig¢é¢ musza uczyé. Coz ztad wynika? Oto uczen
lub uczennica uczy si¢ na pamig¢é, powtarza stowa me-
chanicznie, a wyobrazni¢ swojg i rozum zostawi¢ musi
odtogiem, bo w tak trudndj rzeczy nie moze zyska¢é
doskonatego rozgledu, jaki jest konieczny do pojecia
definicyi, 1 to nawet definicyi wyzszego rzgdu. Wszy-
stka mtodziez nasza w ogoéle, czy w domach, czy w in-
stytutach naukowych, czy w szkotach elementarnych, czy
w gimnazyach ksztatcona, uczy si¢ za nadto biernie i pa-
migciowo. Ztad mamy tyle umystow przytepionych, me-
rozwinigtych, tylu ludzi bez sadu o rzeczach, tyle gtow
nielogicznych, tyle powierzchownos$ci, a malo ludzi my-
$lacych, gruntownych, posiadajacych wiadomos$ci chociaz
nierozlegte ale doktadne, umiejacych i§¢ do gruntu ka-
zdego przedmiotu.

Jakaz to n. p. masa dzieci uczy si¢ w szkotach elemen-
tarnych, procz czytania i pisania, katechizmu, poczatkow
fizyki, historyi naturalnej, historyi i t P> a j“kze malo
bylych uczniéw elementarnych umie mysle¢, rzecz objac,

da¢ sad o niej! Wigksza nieréwnie potowa dzieci
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w szkotkach ledwo tylko mechanicznie czytaé¢ i pisaé
sig.nauczy, a ani umystu swego nie wyksztalci, ani rze-
czy pozytecznych w praktycznem zyciu zastosowacé sig
dajacych nie posiedzie.

Wiele n. p. chtopcéw co rok wstgpuje do nizszych klas
gimnazyalnych, a jakze mato ws$rod nich jest umystowo
do seksty lub kwinty dojrzatych. Nauczyli si¢ przez
czas dlugi biernie i pamigciowo tego, czego przepis wy-
maga; ale umyst przynosza surowy 1 préocz pamigci
zwykle wszystkie inne wtadze nierozwin igte. Dla tego
to tak trudno idzie im potem w gimnazy um! Nie umieja
bowiem 1 umie¢ nie moga pracowaé¢ o wtasnych silach,
samodzielnie, bez pomocy.

Wszystkie corki zamozniejszych rodzicow caly czas
do lat dojrzatych przy guwernantkach na naukach trawia;
a jednakze jakze malo jest wsrdod nich panien istotnie
wyksztatconych, t j. majacych wyobrazenia rozszerzone,
pojecia wyksztatcone, sad o rzeczy S$cisty, umiejacych
mysle¢, znajacych gruntownie, dokladnie glowne rzeczy
z historyi ojczystej i powszechnej, z literatury, jeografii,
historyi naturalndéj i t. p. Panienka nieraz kilka lat uczy
si¢ historyi polskiej lub powszechndj, a nie ma wcale
wyobrazenia o tem: czem to byl zloty wiek w Polsce? —
czem byto panstwo rzymskie? - jakie to bylo zycie
greckie? — jakie to byly S$rednie wieki i t. p.

Niechaj zmieni si¢ zwyczaj pamigciowego, mechani-
cznego, ogolnikowego uczenia, na sposob uczenia ele-
mentarny, rozumny, psychologicznemu rozwijaniu si¢
czlowieka odpowiadajacy, porzadny, systematyczny, a zmie-
ni si¢ zarazem stan umystowy mlodziezy naszej.

Nie czynimy tu zarzutu nikomu w szczegdlnosci, bo
nie ten lub ow winien, ze tak uczy; ale zwracamy tylko
uwage¢ na zwyczaj powszechny, wedlug naszego przeko-
nania z zasadami metodyki niezgodny, ktéremu mniej
wigcdj nieomal wszyscy ulegaja. Milo nam bedzie, jezeli
trafimy do przekonania czytelnikéw naszych.



O wychowaniu domowem, z szczegélnym wzgledem

na W. Ks. Poznanskie.

Wwo 2

Od niejakiego czasu styszymy raz poraz przez pisma
odzywajace si¢ glosy w sprawie wychowania. Glosy te
znajduja oddzwi¢k w publiczno$ci naszej, bo poruszaja
kwestya dla spolteczenstwa najwazniejszg. Cze$ciej téz
dzisiaj stysze¢ mozna w domach obywateli wiejskich zwa-
we rozmowy 1 sprzeczki o wychowaniu mtodziezy, co
dowodzi, ze nareszcie uznano waznos$¢ tego przedmiotu
i zacz¢to mysle¢ nad S$rodkami, ktoéremiby obudzi¢ jak
najpowszechniejsze zajgcie si¢ gruntownem zbadaniem
stanu dzisiejszego wychowania, aby potem korzystne za-
prowadzi¢ w ni¢m zmiany. Zapewne tez i pod kazdym
wzgledem codzien pogorszajace si¢ polozenie nasze, czg-
$ciej przywodzi rodzicom na pami¢¢ owag prawde, ze
dobre wychowanie jest najwickszym skarbem, jaki dac
moga dzieciom swoim, ktére kiedy$ stluzy¢ beda Bogu,
ojczyznie 1 reszcie $§wiata im przeznaczonego.

Jakkolwiek badz, dosy¢ ze wida¢ powszechnie na to
zwrdcong bacznos$é.

Szkotla Polska przystuguje si¢ obecnie najwigcej w téj
mierze. Nietylko dla tego, ze jest jedynym wu nas orga-
nem sprawie wychowania poswigconym, ale wigcej je-



szcze tém, ze z wielka staranno$cig redagowana, pomi-
mo najrozliczniejszych trudno$ci, w przedsigwzigciu swo-
jom nie ustajo i owszem stara si¢ potrzebom obecnym
coraz lepiej odpowiadac.

Niechaj redaktor Szkoly nie wykresla tego wustgpu!
Rozsadni czytelnicy wyrozumieja z tych stow nalezy-
cie, ze tu pismo a nie redaktor =zastuzona odbiera po-
chwate.

Z drugiej strony nikt si¢ zapewne tOm nie zgorszy,
ze Szkola sama si¢ zaleca, jezeli uwazy, ze tu jedynie
o rzecz chodzi, a nie o zadne wzgledy na osoby. Za-
lezy wiele na tem, azeby Szkola Palika, jedyne u nas
pismo wylgcznie wychowaniu poswigcone, jak najbardziej
si¢ upowszechnita, a to zyczenie pochodzi jedynie ze
wzgledu na dobre dla wychowania naszego skutki, ktore
wplyw takiego pisma wydaé¢ musi.

Powiedzialem wyzej, ze niektére pisma publiczne o-
dezwaty si¢ juz kilkakrotnie w sprawie wychowania. Po-
ruszano tam najwigcej wychowanie domowe, o ktorém i
Szkola kilka zamie$cita rozprawek. Nie rozebrano je-
dnakze kwestyi tej nigdzie ile wiem obszerniej, ani szcze-
goétowo. Dla tego powziatem zamiar, poruszy¢ len przed-
miot gruntowniej i wyczerpnaé¢ go, ile bgdzie mozna, naj-
zupetniej.

Azeby to przedsigwzigcie doktadniej wykonaé¢, ukta-
damy rzecz cata systematycznie, i dzielimy ja na dwie
czesci:

-1) wychowanie mlodziezy, mianowicie zenskiej, w do-
mach bogatszych obywateli wiejskich;

2) mys$li, jakby wychowanie lej mtodziezy urzadzi¢ na

lezato, azeby dobre wydalo owoce.

Nim jednakze przystapi¢ do wylozenia przedmiotu
mego pisma, winienem daé¢ czytelnikom niektoére objasnie-
nia, co do zapatrywania si¢ mego na ten przedmiot, tu-
dziez oznaczy¢ granice mojego pogledu.

Wychowanie domowe uwazam za podstawe nietylko
dalszego ksztalcenia mtlodziezy pod wzgl¢dem fizycznym,
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moralnym i naukowym, ale za podstawe, na ktordj ona
przez cate zycie wspieral si¢ powinna.

Wychowanie dziecka poczyna si¢ od chwili przyjscia
jego na $wiat, a zatem wszelkie jego sily i wtladze cia-
ta i duszy rozwijaja si¢ w najwazniejszych, bo mnajwra-
zliwszych latach jego zycia, pod wplywami i kierowni-
ctwem, jakie w domu rodzicielskim znajduje. Zaszcze-
pienie w dusz¢ dziecigcia religii i moralnos$ci, tudziez
rozbudzenie wszelkich najszlachetniejszych uczué¢, jednem
stowem ksztatcenie duszy i serca i nadanie przez to ca-
temu umystowi pewnego kierunku ku wszystkiemu dobre-
mu, przypada takze na czas pobytu dziecka w domu ro-
dzicielskim. Tam to i strona milo$cia ku ojczyznie drga-
jaca, jedynie do zgodnego z innemi strunami dzwig¢ku na-
strojona by¢ moze.

Chtopcy zostaja zwykle tak diugo w domu, dopoki
si¢ nie usposobia do szkoét publicznych; dla tego nasz
poglad dotad tylko sigga¢ bedzie. Chlopcy zreszta w o-
go6le rozsadniej i lepiej wychowywani bywaja niz panien-
ki. Poczgs$ci przez wzglad na to, ze przechodzi¢ musza
szkotly publiczne, poczgs$ci za§ dla tego, ze nie przez cu-
dzoziemcoéw pierwiastki wychowania odbieraja.

Gdzie mowa o wychowaniu, tam z natury rzeczy
wynika, ze przedewszystkiem trzeba gruntownie zbadacd
stan tego wychowania, uwzglg¢dniajac czas i miejsce, gdzie
si¢ glos podnosi.

Stan wychowania nasz¢j mlodziezy, mianowicie zen-
skiej, w ogo6le nie bardzo pocieszajacy, jak to nizéj sig
pokaze, przedstawia widok.

Azeby mi nie zarzucono, ze z uprzedzeniem 1 jedno-
stronnie zapatruj¢ si¢ na Ow stan, bioragc same tylko
bt¢dy i wady mna rysy do obrazu, ktoéry nizej przedsta-
wi¢, przypominam, ze glodwnem zadaniem pedagogiczndém
jest wtasnie: wszelkie btedy i1 niewlasciwo$ci wychowa-
nia wytykaé¢, a mnast¢gpnie podawaé sposoby rugowania
ich 1 prostowania. Co w wychowaniu dzisiejszem jest
dobrego, o tom moéwi¢ nie ma potrzeby; bo to dobre

Stkoio Polska UL 4



rozstrzeliwajac promieniami zalet swoich, wszystko w swo-
im okrggu roz§wieca, a widzowie maja obraz jasny, zy-
wy, ktéory pewno mocniejsze zrobi wrazenie i predz¢j do
nasladowania zachegci, niz najpigkniejsze pochwaly pisa-
ne. Zte za$ lubi si¢ pod rdézne zastony ukrywaé, bo
ciemno$¢ najlepiej mu sprzyja; dla tego trzeba je z tych
zaslon obedrzyé¢ i na $wiatlo dzienne z ukrycia
gnac.

Przyst¢pujac do narysowania obrazu wychowania do-
mowego, zbieram po catem Ksigstwie rozrzucone bilegdy
i wady 1 grupuj¢ je systematycznie. Caly ten obraz skta-
da¢ si¢ bedzie z czterech czg¢s$ci: w 1) przedstawimy wy-
chowanie fizyczne, w 2 religijne, w 3 moralne, w 4 nau-

kowe.

wycig-

W koncu t¢ jeszcze domieszczam uwage: Zdarzy sig,
ze czytelnicy nieraz w mojem pismie napotkaja powsze-
chnie znajome rzeczy, niekiedy znajda pospolite szczegd-
ty, dos¢ obszernie wylozone. Przypominam wigc, ze
wszystko to znale$¢ si¢ musi w pi$mie, ktére ma przed
miot swo), ile mozna, zupelnie wyczerpnaé¢ 1 systematy-
cznie wylozyé¢.

1.  Wychowanie mlodzieiy mianowicie Zenskiej w do-

mach bogatszych obywateli wiejskich:
a) pod wzgledem, fizycznym.

Wychowanie dzieci fizyczne poczyna si¢ z ich uro-
dzeniem 1 zostaje dlugi czas wylacznie w ryku matek.
A chociaz te powszechnie si¢ wyreczaja przez mamki,
piastunki i inne osoby, jednak zawsze majag i mieé¢ po-
winny dzieci swoje na oku. Dziwna, ze wlasnie w tero

wychowaniu najwigcoj widzimy uchybien.
“ Zbyteczne pieszczenie od powicia, przez dlugie trzy-
manie w pokojach, bronienie przebywania z dziecigciem
na dworze za najmniejsza zmiana powietrza, ciagle no-

szenie go na r¢ku, zbyt cieple ubieranie, niedozwolenie
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mu nigdy prawie zaptakaé¢, lecz kojenie zaraz jego pta-
czn to stodyczami, to réznemi zabawkami, jest wada
w chodowaniu niemowlat bardzo powszechna.

Kiedy dziecko zaczyna chodzi¢, wodza je nianki usta-
wicznie na paskach, chronigc najpilniej, aby nie upadto.
Jezeli pomimo to jednak co$§ podobnego si¢ zdarzy, a
dziecko najmnidj si¢ sttucze i zaptacze, biadaja wszyscy
w domu, wszyscy wymy$laja $rodki do ukojenia go, czg-
sto nawet nierozsadne. Dajg mu n p. do bawienia si¢
rzeczy, ktorych si¢ dawnidéj napierato, ale mu ich nie
dano, bo to sa zwykle przedmioty tatwe do zepsucia.

Wiele matek trzyma dzieci ciagle w pokoju; dla tego
zarzucaja je najrozmaitszemi cackami, zeby si¢ nie nu-
dzity, dozwalajac czesto psué¢ i niszczy¢ rzeczy uzyte-
czne, czasem dosy¢ drogie; jednem stowem niczego im
nie odmawiajg.

Inne znéw nie tyle troskliwe, zdaja mna piastuuki i
ochmistrzynie catly mozét poczatkowego wychowania
swych dzieci, a te wezwyczajone przez to do prostszych
we wszystkiem obyczajéow, gminnéj mowy, swobodnych
ruchow, gwaltem potem przerabiaja na dzieci dobrego
tonu z pomocag guwernantek.

Gdy dzieci podrastaja i1 same juz wybiega¢ moga,
rodzice zwykle usilnie stltumiajg przyrodzona ich zywos¢.
Nie pozwalaja im n. p. pr¢dko biegaé¢, podnosi¢ co$§ cigz-
szego, aby si¢ nie zmg¢czyly. Mocowanie iuderzanie si¢
chtopczykow, skakanie i t. p, karcone bywa jako nie-
przyzwoite, lub szkodliwe zdrowiu. Dziewczynkom czg-
sto niewolno bawi¢ si¢ swobodnie dla tego, ze maja ta-
dne na sobie sukienki, czasem 1 za ciasne; to znowu,
zeby si¢ ich watte ciatko nie nadwergzyto, albo zeby
nie przest¢gpowaly praw dobrego tonu i t. p.

Sa matki, ktore coéreczki swoje od lat najranszych
dla tego pieszcza 1 najstaranniej pielggnuja, aby bytly
delikatne, czute, a raczej stabowite. Ot6z jak to robig!
Otulaja cate ubiorem, na raczki zawsze natykaja re¢ka-
wiczki 1 to dunskie, ucza jaka woda, jakiemi mydetkami

AY ¢ si¢ maja, jaki im ubidér do twarzy, choc czgsto naj
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niewygodniejszy, a kazde ich ruszenie utozone wedlug
potrzeb dla salonu.

Sa to kwiatki w cieplarniach chodowane, ktére mar-
nieja w zwyczajnej sferze.

Pielggnowanie dzieci w chorobach ogdlnie takze za
daleko posuwane. Niepodobna wszystkiego spisaé. Je-
zeli dzieci¢ jakie, nie raz i kilkoletnie, cho¢ po krotkiej
chorobie wyzdrowieje, przeciez bojazliwa matka obchodzi
si¢ z niem dlugo jeszcze jak z chorem i rozpieszcza je
bez miary, tak ze dziecko to potem za najmniejszem
cierpieniem samo juz domaga si¢ pieclggnowania pieszczo-
tliwego, a czgstokro¢ wudaje chorob¢ wtasnie dla tych
wygod, lub dostania jakiego cacka, ktorego zdrowemu by
niedano, albo wreszcie dla uwolnienia si¢ od nauki, co
takze czgsto si¢ zdarza.

Pod takim to dozorem, wedlug najprzeciwniejszyeh
naturze prawidel, wzrastaja po wigkszej czesci dzieci
zamozniejszych rodzicow; a im starsze, tern wigcej na-
rzucaja na ich cialo wigzéw, tem wigce] obarczaja je
zatrudnieniami naukowemi, z zupeilném zapomnieniem ¢wi-
czenia sit fizycznych.

Chtopcy w ogoéle mniej ulegaja takim przepisom i
z form tych czg¢dciej si¢ wydzieraja; lecz panienki za-
mieniaja si¢ w zupeinie sztuczne istoty, bo nawet do-
rastajace nie moga wyjs¢ z zakletego kota przesadzo-
nych form, przez matki i guwernantki pilnie strzezonego.

Panienki od powicia w ten sposdob chowane nawy-
kaja tatwo do takiego sztucznego zycia, bo zycie bez-
czynne, migkkie, wygodne, wcale jest przyjemne. Lecz
biada, gdy takim istotom przyjdzie na jakakolwiek na-
razi¢ si¢ niewygode¢ i niedostatek, albo gdy je silniejsze
napadnie cierpienie. Dla tego tez wiele matek stara sig
umocni¢ sity cielesne swoich corek, gdy te podrosna.
Kazg im wigc duzo tanczyé, konno jezdzié¢, siedzie¢ co-
dzie6 po parg¢ godzin przy fortepianie i t. p.

Dotad nie wyszly jeszcze z mody u panien naszych
ciasne ubiory, ciagle siedzenie przy ksigzkach lub dro-
bnych robétkach, dilugie sypianie w-migkkidj poscieli,



dtugie robienie toalety, chorowanie na wrazenia nerwowe,
zbytnie rozczulanie si¢ za lada przyczyna,

tacye 1 t. d.

sztuczne exal-

Dodajmy do tego wszystkiego, ze coOrki bogatszych
rodzicow, z matym tylko wyjatkiem,

ani gospodarstwem
domowoém,

ani inng pozyteczna praca zajmowac si¢ nie
zwykly, ze jesli si¢ nie bawia, to si¢ nudza;

a bedzie-
my mieli zupeilny obraz

skrzywionego wychowania fizy-
cznego.

Skutki takiego toychowania.

Wychowanie, jakieSmy przedstawili, pociaga za soba

skutki daleko smutniejsze, niz to nieoglednym rodzicom

zdawac¢ si¢ moze. Bo nietylko cialo samo, ale
mocno na tém cierpi. Dosy¢

i dusza

tu przypomnie¢ dawne
przystowie: mens sana in corpore sano.

Najprzéod zbyteczne pieszczenie ciata szkodliwe jest
zdrowiu, bo kazde narazenie dziecka cho¢ na mata nie-
wygode, nabawia je cierpienia, a niekiedy dtugiej cho-
roby. Ztad ciagla potrzeba opatrywania si¢ we wszelkie
wygody, a unikanie najmniejszych przykro$ci.

Zarody choréb dziedzicznych najsilniej w zwatlonem
ciele si¢ rozwijajg, a mnostwo rdéznych stabosci fizycznych
pospolicie w delikatnem ciatku naszych panien gniezdzi¢
si¢ zwykto. Na osoby stabego ciata kazde silne wra-
zenie szkodliwy wplyw wywiera, cierpieniom za$
ralnym nader tatwo ulegaja. Bojazliwo$¢,
cho¢ lekkiej, stgpiatos¢ umystu,

mo-
wstret do pracy

sktonno$¢ do melancho-

lii lub exaltacyi, zbyteczna czulo$é¢, wiele nareszcie wy-

stepkow, maja po wigksz¢éj czesci zrodito w ciatach pie-
szczotliwem chodowaniem zepsutych.
Dzieci malutkie, fizycznie rozpieszczone, stajg si¢ zte,

grymas$ne, dla stug 1 rodzicow czgstokro¢ mnieznosne.

Widzac, jak wszyscy dogadzaja ich zyczeniom, jak stu-
dzy czgsto za ich zte sprawki

lub ptacze odbieraja ta-
janie;

nabieraja przekonania, ze wszystko itSI dla nich;
dla tego napieraja si¢ uporczywie kazdej rzeczy. A ze

nierozsgdne matki lub nianki zwykle niczego im nie od-



mawiajg, urasta w nich samolubstwo, ktorego wszystkie
niemowlgta juz maja zarodek, 1 ono to stlumia pdzZniej
niejedno w mlodziezy si¢ budzace szlachetne uczucie,
a niekiedy 1 wszystkie.
Zarzucanie dzieci zabawkami, troski.we usuwanie od
nich kazd¢j przykro$ci, czy to z pracy jakiéj, czy z nie-
wygodnego potozenia wynikajac¢j, otaczanie wszelkietm

wygodami materyalnemi. jest przyczyna, ze potem matlo

co rados$¢ lub przyjemnos§¢ sprawi¢ im zdolne. Te bo-
wiem uczucia przez cate zycie mtodziezy zbyt chojme
zasycane, rychto tepieja. A co wazniejsza, mtodz przy-

zwyczajona do dostatkow zbytkownych, zawsze o nich

myS$li i przymnozy¢ si¢ stara, czg¢sto w sposob niegodny.
Dzieci wigksze duzo a mocnych pokarmoéw pozywa-
jace, fizyczna praca nie zatrudniane, staja sig

leniwe,
skrofuliczne, umyst ich tegpieje,

i daleko wcze$nioj] budza
si¢ w nich zadze cielesne. Dtlugie sypianie w migkkiej
poscicli i zawczesne zasadzanie do nauki, takze si¢ duzo
do tego przyczynia.

Chtopcy chowani tak, jak wyz6j powiedziano, nie-
wiesciejg. W tym wyrazie wszystko zle
Rozktada¢ go juz nie begdziemy.

Panienki za$ cielesnie z najwig¢kszag troskliwos$cia pie-
lggnowane, staja si¢ stabowite i nudne, prdzne,
trawne. Przez cale zycie ciato tylko

si¢ zamyka.

marno-
pieszcza przede-
wszystkiem, bo tego najlapioj si¢ nauczytly.

Niechaj ro-
zumni rozsadza,

czy moze religia i cnota mieszkaé¢ tam,
gdzie ciatlo taka cze$¢ odbiera, gdzie dla dogodzenia mu
wszystko si¢ poswigca? Nam si¢ zdaje, ze nie!

Kiedy spoirzymy na tak wychowana mtodziez juz
dorosta i pomys$limy, ze to sa przyszli obywatele i re-
prezentanci kraju, ze te watle postaci niewiescie cale
zycie na nerwy chorujace, sa przyszie zony tych mto-
dzieficow 1 matkami kiedy$ beda; zal za serce chwyta
i pomimowolnie wydobywa si¢ westchnienie: biada
biada ojczyznie, ktor¢j maja stuzyc!

begdzie z takich wyrodzonych istot?

im

s

A Bogu jakaz chwata



Zrodla takiego wychowania.

Jak dla zwrbécenia uwagi publicznej na wielkie zna-
czenie wychowania fizycznego potrzeba bylo wytknaé
wazniejsze przynajmniej zte skutki ze skrzywienia i za-
niedbania tegoz wychowania wynikajace; tak dla pe-
wniejszego odwrdcenia tych skutkow musimy zobaczyé,
zkad zroédto takiego wychowania bierze poczatek.

Zaniedbanie ksztalcenia sit fizycznych i nalezytego
rozwijania ciala, jest w caldj oSwieconej Europie pospolite.

Winien temu duch czasu, ktory tylko struny ner-
wowe uczué do najwyzszych podstraja tonow, ktéry tylko
zycie umystowe potgznie roznieca, bez wzglgdu na to,
ze inteligencya nieoparla na zdrowiu i sitach fizycznych,
tylko do pewnego czasu ostaé si¢ na swem stanowisku
moze. Wszyscy ubiegajg si¢ tylko za intelektualnoscia,
a zapominajg ze i cialo ma swoje prawa.

Wszelkie wigc szkody, ktore duch czasu zrzadza w wy-
chowaniu fizyczném, nie moga byc policzone na karb
win naszych rodzicow i nauczycieli, bo ci pradem po-
stepowym porwani, sami oporu stawi¢ mu nie moga.

Ot6z to jedno zrdédto, z ktérego plynie duzo ztego
na wychowanie fizyczne i $ci$le z niem polaczone inne
czgsci wychowania. Zatamowaé¢ go niepodobna!

Ale sa inne, pomniejsze, bezposrednio i dla tego nie
mniej szkodliwie na stan wychowania fizycznego u nas
sptywajace. Odkryjemy je.

Smutna to niestety prawda, ze bardzo malo matek
wie, jak dzieci wychowywaé¢ nalezy. Niewiadomos$c wigc
jest jedna z najpierwszych przyczyn niewtlasciwego wy-
chowania fizycznego nasz6j mlodziezy. Nie wie znac wie-
le matek, ze ono takie za soba pociaga skutki, jakieSmy
pokrotce wyliczyli. Bo gdyby to mialy w pamigci, nie-
podobna przypusci¢, izby dobro swych dziatek lekce wa-
zy¢ mogtly 1 nie staraly si¢ o wychowanie ich rozsadniej-
sze, takiemu, jakiesmy skreslili, wrecz przeciwne.

Niedbatos¢ o dzieci, jakkolwiek rzadka, jednak si¢
zdarza. Powierzanie ich wychowania osobom niewyksztat-
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conym, zadnego o tern

niemajacym wyobrazenia, jak
n. p. piastunkom,

cudzoziemskim bonom it p, duzo spro-
wadza zlego na cale poézniejsze zycie
go to zycia glowna podstawa jest
zyczne.

Sa tez panie matki, ktoére przewrotne
zenie o wychowaniu, mianowicie

mtodziezy, ktore-
dobre wychowanie fi-

maja wyobra-
swych corek. Catom
zeby te wydaty si¢ tylko jak najlepidj przy
wejsciu w §wiat. A przedsionkiem tego $wiata, to sala ba-
lowa Przynajmni¢j dotad

ich staraniem,

taka panuje moda, ze kiedy
panienka skonczy edukacya, t j. kiedy
nosi¢ suknie, diuga
wolno jej

zacznie dlugie
codzien robie toaletg i juz wszystkie
czyta¢ romanse; wtedy mama prowadzi ja we
Swiat, niby na jaka wystawe. Jezeli tam dobrze
da od razu, edukacya udata si¢ doskonale.
przymioty panienka mie¢ musi,
na wstgpie we $wiat!

si¢ wy-
A co to za
zeby si¢ dobrze wydala
Rozumie si¢ samo przez sig, ze
tylko =zewnetrzne, t. j. wtasnie te, ktéore w obreb fizy-
cznego wychowania naleza. Nie odchodz¢ wigc od rze-
czy, jezeli niektdre przytocze.

Ot6z tedy musi by¢ pigknie delikatna, wiotka, lekka

a zgrabna, twarzy bladawej, tak subtelnych nerwow, ze-

by kazde uczucie, kazde nieledwie z przyciskiem wymo-

wione stowo robito na nig wrazenie, tak 1izby je zaraz

i z lica i z caléj postaci wyczyta¢ mozna bylo: bo to
znak pewny dobrego wychowania, a wigc

i dobrego to-
nu.

Zgrabny przytem taniec, zrgczne poprawianie wto-

so6w dla ukazania tadnoéj raczki it d. it d., zapewnia
mamie pochwatle przyjaciotek, ze jéj coreczka jest
nie dobrze, a coOrce dostaje

przekonanie, ze

zupel-
sie¢ w podziale szczegscie i
wtlasnie ta cze¢$¢ edukacyi, z ktora sig
na balu popisata, jest rzeczywiscie najszacowniejsza, i pe-
wno staraé¢ si¢ bedzie w niej postgpowac.

Wielez to i takich matek, ktore
corki silniéj zbudowane,
no.

si¢ martwia, ze icb
ze wygladaja czerstwo 1 rumia-
Biada tedy nie jedna, ze j¢j corka wyglgda jak dzie-
wka. Latwo pojac¢ cale zmartwienie matki, ktora tak prze-



wrotne ma wyobrazenie o fizycznie dobrym stanie swoj
corki, ze go za nieszczeg$cie uwaza. ¥

Tak to wigc przez niewiadomos$¢ i niedbalo$¢ ntew-
myslnie, z niedorzecznych za$§ zasad dobrego tonu wumy-
$lnie wykrzywione bywa wychowanie fizyczne.

Nierozsadna milos¢ rodzicielska wylewajaca si¢ w nie-
przebrane pieszczoty na dzieci, rozmy$lajaca ustawicznie
nad tern, jakby im uprzyjemni¢ kazda chwil¢ zycia, znaj-
duje wtasnie w wychowaniu fizycznem najwigcej sposo-
bnosci, dogadzaé¢ sw'oim dziatkom, otaczajac je wszystkiem
tem, co cialo wprawia w najprzyjemniejsze polozenie, ale
zarazem najwigcé] szkody jemu i $ci$le z niem potaczongj
duszy wyrzadza.

Dzieci zamozniejszych obywateli naszych zwykle od
przyjscia na $wiat stabego ciatka i wattego zdrowia, czg-
stokro¢ 1 zarody dziedzicznych choréb ze soba przyno-
szgc, wymagaja rzeczywiscie troskliwego pielggnowania.
Lecz nieumiejg¢tno$s¢ w tem rodzicielska zamiast niweczyé
owe zarodki, zazwyczaj jeszcze pomaga ich rozwijaniu
sie, albo tez w zdrowych ciatach dzieci zaszczepia no-
we choroby.

Zal mamy do panéw lekarzy naszych, ze ci tak ma-
to przychodza w pomoc rodzicom we fizycznéra wycho-
waniu dzieci.

Kazda rodzina wiejskich obywateli w Ksigstwie ma
swego lekarza wspoélrodaka, ktory zazwyczaj w najprzy-
jazniejszych z nia zostaje stosunkach 1 wielkie posiada
zaufanie. Nie powinniz lekarze korzysta¢ z tego stosun-
ku i dobre dawa¢ rady rodzicom, gdy widza, ze ci
dzieci swoje zle wychowuja we wzgledzie fizycznym?
Kto6z lepiej znaé¢ si¢ na tom moze, jezeli nie lekarze! Dla
tego tez oni najwigcej przylozy¢ si¢ moga do naprawy
ztego, bo ich glos ma najwigksza w tym przedmiocie po-
wage 1 zapewne najpredzej bylby wystuchany.

*) Nadmieniamy, ze i cialo potrzebuje wyksztalcenia ro-
wnie jak dusza, a celem wyksztalcenia fizycznego by¢ powin-
no: zdrowe, ksztaltne i w ruchach swobodne ciato.

(Przvp. Red.)

Skoia Polska IV. 5
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Niechaj ta uwaga nie obraza szanownych lekarzy na-
szych! Nie moéglem jej pominaé, moéwiac obszernidj o przy-
czynach, niedol¢zne wychowanie fizyczne szerzacych.

Zwyczaj bardzo wczesnego zasadzania dzieci do nau-
ki i prawdziwe meczenie nia mlodziezy z zupelném za-
niedbaniem ciata, czem znowu guwernerowie i guwernan-
tki grzesza, niechaj bedzie ostatnig przyczynag tego zle-
go, o klorobm mowa.

(Dalszy ciag nastapi.)

H. Feldmanowtki.

Nauki tyczgce si¢ gminy, zycia, zatru
dnienia i stosunkow wiesniaka.

(Ciag dalszy).

NAUKA PIETNASTA.
O ogrodach i warzywach.

nauczyciel tak na wstepie przemawia do dzieci:

Moje dzieci! Przypatrzcie si¢ tylko po S$wiecie, ile
to jest biedy i nedzy miedzy ludzmi. Iu chodza zebra-
ki od wsi do wsi, od domu do domu i prosza kawatka
chleba; tam uboga wdowa placze w biednej chatce, bo
nie ma co daé¢ je§¢ zglodnialym dzieciom; tarn znowu
na przedezniwku z glodu biedacy lebiody po polu szu-
kaja i zbieraja na mizerne pozywienie; o6wdzie zgtodnia-
ty, choroba na tozu zlozony starzec wyglada litosci ludz-
ki6j i prawie z nedzy umiera, bo nie ma si¢ czem po-
silié.

I wy dzieci nie wszyscy i nie zawsze macie w do-
mu chleb i pokarm pozywny; trzeba nieraz glodu przy-
mrzeé, trzeba nieraz o glodzie i§¢ do szkoty albo w po-
le za bydtem. . A-

A wieciez dzieci, zkad tyle biedy i ngdzy na tJ
ziemi? Ja wam powiem, spamigtajcie to sobie dobrze:
Oto ze nie kazdy z miodosci nauczyl sie pracowac. Jakze
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wiele jest ludzi na ziemi, ktorzy biede¢ cierpia i w nedzy
zyja dla tego, ze im si¢ pracowacé nie chce, ze si¢ pra-
cy wstydza, ze si¢ pracowac na chleb nie nauczyli.

Nie chciatbym ja, zebys$cie i wy dzieci takiego smu-
tnego losu si¢ doczekaly, zebys$cie na staro$¢ rgke po
jalmuzne¢ wyciagaty. Chcialbym ja was tak wychowacd
i nauczy¢, abys$cie bylty szczes$liwe gdy doro$niecie; aby-
$cie umiaty same na chleb sobie zapracowaé, abyScie
wyrosty na ludzi pracowitych, poczciwych, cnotliwych i
o$wieconych. Dla tego to was uczg¢: jak Boga kochad,
jak blizniemu dobrze czyni¢; dla tego wasz rozum o$wie-
cam; dla tego was ucze takich rzeczy, jakie wam beda
potrzebne gdy doros$niecie, abys$cie potem nie mowity:
ha! nikt nas niczego dobrego za mtodu nie nauczyt; dla
tego was ucze¢: jak w roli pracowaé, jak wydobywacd
z ziemi wielkie skarby, t. j. chleb, jak role oraé, upra-
wia¢ , obsiewa¢ i zboze =z nidj sprzataé; nauczg¢ was
jeszcze: jak to 1 z kawatka ziemi, z matego ogrodu,
mie¢ mozna wielki zysk i chleba nie takngé, a nawet si¢
dorobi¢.

Ale trzeba dzieci za mtodu rozum o$wieci¢ i nau-

czy¢ si¢ pracowaé¢. Kto ma rozum i umie pracowaé a
chce pracowaé, temu chociaz na krotki czas bedzie tru-
dno, to jednak bieda mu w zyciu nie dopiecze. Uczcie

si¢ wigc dzieci moje, aby$cie rozum wasz o$wiecily,
uczcie si¢ pracowac, abyscie biedy i nedzy w zyciu nie
doznaty.

Kazdy cztowiek chce zyé, chce jes¢, biedy nie znad,
tadnie si¢ ubieraé¢, tadnie mieszka¢ a nawet czasem si¢
i zabawi¢; ale nie kazdy chce uczciwym sposobem na
to sobie zapracowaé¢. Kto wiec chce mie¢ wszystko, co
potrzebne jest do spokojnego, wygodnego i przyjemnego
zycia, ale na to nie chce sobie zapracowac; ten stara
si¢ tatwym sposobem przyjs¢ do pienigdzy, n. p. przez
zebranie, oszukiwanie, a nawet przez kradziez. Takie
nabywanie chleba i pienigdzy, takie wydzieranie cudzdj
wtasnosci, jest wielkim wyst¢pkiem, 1 dla tego prawo
surowo karze zlodziejow, oszustow i wloczggdédw; sam
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Bog w przykazaniach swoich surowo zakazuje takich
wystepkow.

Wiem dzieci, ze i wy brzydzicie si¢ zlodziejstwem,
oszukanstwem, zebraning i préznowaniem; wigec wiem tez,
ze chcecie si¢e nauczy¢: jak to zy¢é uczciwym sposobem
z pracy rak wtasnych, z przemystu i dowcipu. Stuchaj-
cie mnie, ja was naucze.

Uczylem was juz tego: jak to rolnik pracowacé¢ powi-
nien w roli, aby matl jak najwigkszy zysk, aby mu zie-
mia bogate owoce rodzila. Ale nie kazde z was dzieci
bedzie rolnikiem na wlasnym kawalku ziemi, nie kazde
z was be¢dzie miato chubg¢ roli; a jednak wszyscy macie
zy¢ 1 mozecie zy¢ i chleb jes¢ uczciwym sposobem na-
byty, z pracy rak wtlasnych. Jeszcze raz was opominam,
badzcie tylko pracowitymi i uczciwymi ludzmi, a chociaz
nie bedziecie mieli wtlasnej ziemi, to kazdy wam da
chetnie robot¢ i che¢tnie wam ja wynagrodzi; stuzba jest
takze zapracowaniem sobie przez uczciwy sposob na chleb.

Ale procz tego, komornik, rataj, wtédarz 1 kazdy inny
sluzebny zonaty dostaje kawal ziemi na ogrdod; wigc nie
tylko ze zastug ma zycie, ale moze jeszcze mieé¢ tadny
dochdod z ogrodu swego, byle tylko umial w tym ogro-
dzie lepidj pracowaé, niz si¢ zwykle pracuje i byle umial
takie rosliny sadzi¢ i takie ziarna sia¢, ktére mu najwig-
cej uzytku przyniosa. Bo ziemia nasza jest bardzo hoj-
na matka, i temu wigc¢j a obfici¢j daje, kto w nidj pil-
niej a rozumniej pracuje. Ja was dzieci nauczg: jak
z matego kawatka ziemi, z niewielkiego ogrodu, mozna
mieé¢ tyle dochodu, ze si¢ pracowity cztowiek biedy baéd
nie potrzebuje.

Przypatrzcie si¢ tylko dzieci tym pigknym oziminom,
tym uprawnym, obsianym i stokrotny owoc rodzacym
rolom! I one kiedy$ byly puste i marne, i z nich ludzie
nie mieli dochodéw. Przed tysiagcem lat niktby nie byt
uwierzyt, ze ta ziemia tyle uzytecznych owocow rodzié¢
moze, ze tak hojnie wynagrodzi prac¢ cztowieka. Na
tym kawatku ziemi, na ktéorym si¢ dzi§ trzydziestu ludzi



wyzywi 1 pigkne ma utrzymanie, na tym samym kawatl
ku ledwo jeden dawniej zy¢ i utrzymacé si¢ mogt.

Tak samo i te mate ogrody, na ktérych dzi§ komor-
nik powiada, ze wyzywi¢ si¢ nie moze, za kilka lat nie
jednego ale kilku takich komornikéw porzadnie uzywicé
potrafia ~ Dawniej za bezcen dostaé¢ moégt czlowiek morg
gruntu, dzi§ kosztuje 10, 20 i wigcej talarow; w innych
krajach, gdzie ziemi¢ bardzo juz doprawili, moérg gruntu
ptaca po 100 i wigcej talarow. Wigc musi morg grun-
tu duzo przynosi¢, kiedy lak duzo za niego zaptaci¢ mozna.

Ale to nie sama ziemia, lecz 1 doprawa ziemi tak
wiele kosztuje, tyle jest warta. Bo czlowiek pracowity
i rozumny jest jakoby czarodzidj na ziemi. Malarz bie-
rze kawal marnego pidétna, a dowcipem swytn wymaluje
na tern plotnie najpigkniejszy obraz; kawal ptotna ledwo
wart kilka groszy, a obraz ktéory na tern pldétnie wyma-
lowal. wart by¢ moze kilka set a nawet kdka tysiecy
talarow. Rzezbiarz bierze kamien, kawal marmuru, i
wykuje z niego najpigkniejszy posag, za ktory znawcy
daja duzo pienigdzy. Jak pod re¢ka malarza z marnego
ptéotna powstaje piekny obraz, jak pod re¢ka snycerza
powstaje z kamienia drogi posag; tak pod r¢ka rozumne-
go a pracowitego rolnika z dzikiego, chwastem i cierniem
zaro$nigtego pola, powstaje urodzajna rola, bujnem zbo-
zem pokryta. Czlowiek wycina lasy, karczuje krze i
ciernia, uprzata kamienie, spuszcza wody, osusza biota,
uzyznia surowg ziemig, i tak mnieuzyteczne pola i odlogi
zamienia w urodzajne role. Tu gdzie dzi§ stoja pickne
wioski, gdzie wesolo na murawie bawi si¢ dziatwa, gdzie
bite trakty prowadza, parowe wozy z $wistem biegaja,
sady si¢ zielenig, pszenice, zyta i owsy szumig; na tych
samych miejscach przed wieki przerazliwe szumialy wia-
try w odwiecznych lasach i puszczach. Gdzie dzi§ mia-
sta stoja, tam przed laty byly legowiska drapieznych
zwierzat, niedzwiedzi 1 wilkow. Tu gdzie dzi§ pigkne
trawy rosna, gdzie pastuszek chodzi za bydetkiem pasa-
cem si¢ na zielonych takach, tam kiedy$ petzaty gady
w nieprzebytych biotach, albo gniezdzilo si¢ wodne ptla-
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stwo na grzaskich trzgsawiskach, albo nawet staly wody
otoczone bagnami 1 olchami. A pracowita re¢ka ludzka
spuscita wody, osuszyta blota, wykarczowata olchy, wy
rabata lasy, i nieuzyteczna ziemi¢ zamienila w zyzne ta-
ki i role.

Pracowity i przemys$lny rolnik ziemi¢ uzyznia, okolice
upi¢knia, kraj zbogaca, rodzing¢ swa uszcz¢$liwia, mie-
szkanie swoje ozdabia. Okolo domku swego robi ogro-
dzenie, kopie ziemig, sieje uzyteczne nasiona, zasadza
warzywa 1 szczepi drzewka; a tak powstaje przy chatce
jego uzyteczny ogrodek albo pigkny sadek. Wybielona,
stoma pokryta chatka wie$niaka, otoczona na wiosng zie-
lonemi drzewami i rumienigcemi si¢ od kwiecia jablonia-
mi w sadku a kwitngcemi makami w ogrodku, stoi niby
mloda panna z zielonym wiankiem na glowie, ozdobiona
kwiatami.

Ilezby to przymnozyto si¢ bogactwa, jakzeby upig-
kszyty si¢ wioski, miasta, okolice i kraj caty, gdyby
wszyscy mieszkancy wsi i miast, rolnicy i ogrodnicy,
chubiarze i komornicy przywiazali si¢ do swego kawatka
ziemi, wszystkie prdéznujace miejsca okolo domoéw swych
zagrodzili, skopali, doprawili i obsadzili: juz to drzewami
owocowemi, juz tez cybula, marchwia, pietruszka, sele-
rami 1 innemi uzytecznemi warzywami, juz to zasiali maki,
zasadzili réze i winng macic¢ owoc stodki rodzaca. Mia-
lyby cate wiejskie rodziny pozywne potrawy przez lato
i jesien, mieliby i co sprzeda¢ w mieScie i niejeden mo-
gliby grosz schowaé¢ do kieszeni, miatlyby dziewczgta
i piekny kwiatek do wustrojenia si¢ w niedzielg; bytby
uzytek i przyjemno$¢.

Wierzcie mi dzieci, ze nawet maty kawatek ziemi,
ale pilnie doprawiany i rozumnie uzyty, moze Wwyzywié
cztowieka. Ale nie do$¢ jest ogrod swoj zora¢ 1 zasa-
dzi¢ ziemniakami lub obsia¢ jg¢czmieniem; trzeba przemy-
$liwaé, czyby uzyteczniejszej tam nie mozna zasadzi¢ ro-
$liny, z ktorejby wigksza niz z ziemniakow lub j¢czmienia
byta korzy$¢, czyby tam n. p. nie mozna korzystniej
zasgdzi¢ cybuli, pietruszki, selerow i innych takioh wa-



rzyw, jakie w miescie sg pokupne, lub za ktore” dobrze
ptaca po dworach i na largu. Otéz ja wam dzieci po-
kazg¢: jak uzy¢ najlepi¢j kawatka ziemi, nawet matego
ogrodka.

Jaki uzytek mie¢ mozna nawet z maleyo ogrodeczka.

Nauczyciel. Kazdy gospodarz i kazdy komornik, ra-
taj lub inny stuzebny ma albo przy domu swoim albo
w polu ogrod; oprocztego moze mie¢ prawie kazdy
z nich ogrédek przy domu.

Jezeli kto nie ma ogrdodka przy domu, to c6z si¢ znaj-
duje na okoto chaty i podwodrka jego?

Znajduja si¢ zwyczajnie kamienie, doty, $mieci, gndj roz-
rzucony, albo lez ro$nie tam chwast i zielsko#

Czy jest z tego jaki uzytek?

Nietylko nie ma z tego zadnego uzytku, ale jeszcze czg-
sto szkoda: z gnoju, blota i $mieci pod drzwiami i oknami
powstaje niezdrowisko, febry iroéznechoroby w domu; a gndj
pod progiem, pod oknami i po calem podwodrku rozrzucony
tylko si¢ marnuje.

Coz przemys$lny apilnycztowiek mogiby zZ tego
zrobi¢ na swej uzytek?

Olozby kamienie uprzatnal, dla gnoju wykopaltby dolek
w podwoérku i w dolek ten wpuscitby gnojowke i kaluze,
a $mieci w niego tylko wrzucacby kazat. Wialby obok chat-
ki swej porzadek i czysto$¢, a z $mieci, barlogu i marnuja-
cego si¢ gnoju po calem podworku, miatby kupe S$licznej
mierzwy na ogrod lub na pole.

A jaki uzytek mogltby mieé¢ =z tego kawatka =ziemi
pod oknami i przy chatce, gdzie dawniej lezata kupa
kamieni, bartogu i $mieci?

Otéz moglby z tego kawatka ziemi zalozy¢ sobie pigkny
ogrodek. Im wigkszy bylby kawatek ziemi, tym wickszy byl-
by ogrod, ale i z matego moznaby mie¢ duzo uzytku.

Niechze kto$§ ma tylko maty kawateczek ziemi przy
domu; jaki tez moze mie¢ z tego uzytek?

Niechaj ten kawaltek ziemi najpierw dobrze ogrodzi, po-
tem glgboko skopie, pacyny rozkruszy; jezeli jest piasek, niech



nawiezie na niego gliny, a jeszcze lepiej starych potluczonych
gruzo6w z budynku rozwalonego, albo przegnitej ziemi z pod-
worka, albo wiorowisko, albo ziemi i mulu zrowodw, albo Iéz
gnoju, a ziemia z tém wszystkiem pomigsz.ma, zmacerowana,
rodzi¢ bedzis.
dy juz tak ziemi¢ pracowity cztowiek sobie doprawi,
a jeszcze na zimg¢, co najlepiej ziemi plazy, niechaj zrobi
choé¢by tylko ze trzy lub cztery zagooki, ale ziemia nie-
chaj bedzie doprawiona do sam¢j $ciany i1 do samego plotu.
Na tych zagonkach przez S$rodek niechaj zasieje ogoérkéow, po
bokach zagonkéw zasadzi szczypiorku na cybulg albo zasieje
satatg. Jezeli si¢ ogorki i satata udadza, a udadza si¢ kiedy
si¢ bedzie petto 1 polewalo, to bedzie mogta gospodyni ca-
te lato sprzedawac¢ ogoérki i satate z tych 3 lub 4 zagonkow,
ile razy pojdzie na targ do miasta ; jezeli si¢ ogorki i salata
obrodzi, to moze przez jedno lalo zebra¢ kilka talaréw 1 je-
szcze mie¢ uzytek wlasny w domu. Pod samym plotem nie-
chaj zasadzi pestek z do,t>rego gatunku ban; kiedy juz igty
dobrze si¢ puszcza, moze je powyprowadzi¢ na plot, a Sli-
cznie banie na plocie rosnaé beda, z ktorych 16z mozna mieé
uzytek w domu, albo wzig$¢ za nie w miescie kilkanascie
ztotych. Migdzy baniami pod ptotem niechaj zasadzi wielkich
burakow, albo tez chrzanu, ktéry wielkiego starania nie po-
trzebuje, a takze chetnie w miescie kupowany bywa. Procz
tego niechby zaradna a rozumna gospodyui kupita kilkanascie
doniczek do kwiatow, ktéorych w miescie po groszu dostanie;
niechby postarata si¢ o dobra ziemi¢ i nasadzila matych ga-
tazek rozmarynu; doniczki z rozmarynem moze ustawi¢ w tym
malenkim ogrédeczku pod sama S$ciang, aby uzytecznego miej-
sca nie zabieraly. Gdy tylko bedzie gosposia umiata pielg-
gnowa¢ rozmaryn i bgdzie o to dbala, potrafi za niego ze-
bra¢ rocznie takze kilkanascie ztotych. Jeszcze na lom me
koniec. Moglby komornik zasadzi¢ trzy lub cztery gatazki
winne pod $ciana; z tych gatazek, wyrosng zczasem S$liczne
winne macice, ktéore prowadzi¢ moze jak chce po $cianie a na-
wet po dachu; niechaj tylko umie si¢ z tern obchodzié¢, a mo-
ze takze co rok zbiera¢ $liczne gronka winne, ktéore od me-
go chetnie kupiag we dworze albo na largu. A winna maci-
ca wcale mu nie be¢dzie zawadzata, bo si¢ pnie po $cianie;
i doniczki z rozmarynem dosy¢ mie¢ bgda miejsca. Oprocz
zagonkow na ogoérki, znajdzie si¢ jaszcze cho¢ w bardzo ma-
tym ogrodku, kacik na selery albo pory, za ktore takz
kilka groszy wzia$§¢ mozna.
Nauczyciel. Wiec widzicie dzieci, ile to korzysci

przynies¢ moze chociaz maly ogréodeczek, maly kawal®



czek ziemi, ale uzyty z przemystem 1 uprawiany z pil-
noscig. Czyz nie prawda, ze jak malarz z kawatka mar-
nego ptoétna dowcipem $liczny obraz zrobi¢ moze, tak
rozumny i pracowity cztowiek z marnego kawatka ziemi
przy domu $liczny i uzyteczny mie¢ moze ogrddek. A je-
zeli czlowiek z tak matego kawatka ziemi tyle uzytku
potrafi ciagnac, ilez to wigcéj mcéglby mie¢ uzytku z wig-
kszych ogrodow i z pd6l swych niz ma dzi§, gdyby tyl-
ko miatl przemyst i ch¢é do pracy.

(Dalszy ciag nastapi.)

MMa Poltka. 1V. «
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WIADOMOSCI BIEZACE.

Podajemy nast¢pujaca wiadomo$é o zakladach nauko-
wych w mie$cie Warszawie, pod zarzadem okregu naukow e-
go warszawskiego zostajacych, za rok uptyniony. Za/tlailow
naukowych mezkich: gimnazyoéw 2, instytut szlachecki 4,
szkot powiatowych 6, szkdl elementarnych rzadowych 44,
rzemie$lniczo niedzielnych 6, szkét elemeniarno zydowskich 3;
prywatnych: wyzszych 5, elementarnych 9; upecyalnych: szko-
ta sztuk pigknych 1, szkota rabinow 4. Zakladow nauko-
wych Zenskich: szkot elementarnych rzadowych 9, szkota
elementarna zydowska 4; prywatnych: wyzszych 48, elemen-
tarnych 39, w ogole 146. Liczba nauczycieli rzgdowych:
w gimnazyach 43, w instytucie szlacheckim 12, w szkotach
powiatowych 34, w szkotach elementarnych rzadowych 27,
w szkolach rzemie§lniczo-niedzielnych 35, w szkotach elemen-
tarno-zydowskich 14, w zakladach specyalnycb 28. Liczba
nauczycieli prywatnych: wyzszych guwernerow 14, guwer-
nantek 64, nizszych guwerneréow 49, guwernantek 42; po-
czqgtkowych: nauczycieli 61, nauczycielek 79. talentéw: nau-
czycieli 46, nauczycielek 27, w ogole 597. Liczba uczgcych
si¢ w zakladach mezkich: w gimnazyach 856, w instytucie
szlacheckim 85, w szkotach powiatowych 952, w szkotach
elementarnych 1600, w szkolach rzemie$lniczo-niedzielnych
2049, w szkotach elementarnych zydowskich 502, w szkole
sztuk pigknych 66, w szkole rabinow 138, w prywatnych 693;
w zakladach Zenskich: w elementarnych szkotach rzado-
wych 352, w zydowskich szkotach 182, w szkotach prywa-
tnych 2146, razem uczacych si¢ 9801. Biblioteka rzadowa 4,
gabinet zoologiczny 4, gabinet mineralogiczny 4, gabinet od-



lewow gipsowych gabinet fizyczny 1, gabinet modeli ar-
chitektonicznych i mechanicznych 1, obserwatoryum astrono-
miczne 1, komitet eksaminacyjn) I. Liczba urzednikéw i ofi-
cyalistéw zarzadu okregu naukowego warszawskiego i komi-
tetu cenzury 65.

Ksigiki dla mlodziezy.

Czesto slyszymy uskarzania si¢ rodzicéw, Ze nie moga
w Poznaniu dostaé stosownych ksiazeczek i ksiazek dla dzie-
ci, czy to do czytania , ozy té6z do uczenia. Warszawa do-
starcza rocznie duzo tego rodzaju dzielek, ktére predzéj czv
po6zniéj takie do Poznania przychodza. Azeby ulzy¢ w tym
wzgledzie rodzicom, nauczycielom i nauczycielkom, umowili-
§my sie z ksiegarzem tutejszym panem Zupanskim, Ze skoro
tylko dostanie nowa nadsylke ksiazek z Warszawy, Wailna.
Krakowa lub innego miejsca, udzieli nam takowych do prze-
gladu, a my o ksigzkach najstosowniejszych dla dzieci i mlo-
dziezy regularne czyni¢ bedziemy doniesienia w piSmie na-
sz¢m i lepsze polecaé.

Zywot Kazimierza Brodziniskiego skreslit w powiastkach
Lucian Siemienski. Krakéw. Nakladem Juliusza
Wildt ksiegarza 1851.

Liczba ksiazek polskich, ktéreby bez zadnej obawy po-
leci¢ mozna mlodziezy, jako przyjemna ;i uzyteczna lekture,
nie jest wcale wielka. Z prawdziwg przeto rado$cia witamy
kazde nowe dzielko, ktéore umyst mlodziezy moze zajaé i o-
budzi¢ szlachetne uczucia, zagrza¢ do cnoty i nauczyé rze-
czy godnych pamieci. Do lego rodzaju dzielek $mialo poli-
czyé mozemy: Zywot naszego rzewnego poety Brodzinskiego,
skre§lony wprawnem piérem pana Siemienskiego. Jest to wier-
py i czystemi kolorami przedstawiony obraz cnotliwego mg¢za
* znakomitego poety. Czyta si¢ z tak wjelkiem zajeciem, jak
dobrze napisana powies¢. H

Nie wiem, czy ktoérego z naszych slawnych mezow zy-
wot obudzi¢ moze w czytelniku wiecoj interesu, jak biografia
Kazimierza Brodzinskiego,, ktéry, jako sierota pozbawiona ma-
tt', smutnie przepe lzil dziecinne lata w wlasnym domu ro-
dzicielskim. ktory tyle w najradészéj mlodosei doznal przykro-
sci od zlej macochy i srogiego nauczyciela, a razem tyle roz-
koszy ws$réd picknej natury, pomiedzy dziatwa wiejska i w do-
mu karbowego, opowiadajacego mu cudowne powiastki ludo-
We> opisujacego wojny i dalekie kraje, i Zony tegoz karbowe-
go, staréj dworki, opisujacéj miodemu Kazimierzowi $wietne



patace. ,Umyst Kazimierza lak poetycznie usposobiony, mu-
sial pelnemi piersiami wciagaé¢ w siebie te pierwiastki poe-
zyi gminnej, ktore go potem, g«ly wyszedl \i $§wiat sztuczndj
poezyi i literatury, pedzily zawsze odmienna droga, ku od-
kryciu tych zrdodel, z ktérych czerstwo$¢ 1 moc bierze na-
rodowy zywiol/l Jak dziecinne, tak i pdzniejsze do samej
$mierci lata Brodzinskiego pelne sa wrazen i szlachetnych
uniesien; najwazniejsze z nich, rzeczywiscie budujace, skre-
slit Siemienski w osobnych obrazkach, petnych zywos$ci. Naj-
pigkniejszym, najrzewniejszym obrazkiem, jest niezawodnie o-
strtni ,, Wigzanka Konwalii.“ Tu odmalowana najlepiej po-
etyczna dusza i gleboka religijnos¢ Kazimierza, zegnajacego
si¢ wkrotce przed $miercia z swymi przyjaciolmi i przyja-
ciotkami w Warszawie, gdy wyjezdzal za granicg.

Wiele w tern dzietku jest wiadomos$ci z zycia Brodzin-
skiego mato albo wcale nieznanych. Nielylko wig¢c mtodziez,
ale kazdego innego ,/lywot Kazimierza Brodzinskiego*“ zajaé
moze i musi. o

Skarbiec dla dzieci, czyli moralnosé¢, cnota i obyczajnosé,

przez Piotra Blanchard, na polski zas jezyk z 26go
wydania przelozone i o trzecig czeS¢ pomnozZone,
przez ks. P. Rzewuskiego. Warszawa, wdrukarni
F. Orgelbranda, 1850.

Ks. Rzewuski bardzo si¢ przystuzyl mtlodziezy polskiej
przyswojeniem literaturze naszej powyzszego dzietka, ktore
istotnym jest skarbcem dla dzieci. Ojciec rozmawiajgc z sy-
nem icorka wyktada im jasno powinnos$ci cztowieka a kazda
swoja nauke¢ potwierdza pigkna szcze$liwie zastosowang po-
wiescia, ktora i interes budzi i dusz¢ do cnoty zagrzewa.

Polecamy ksiazk¢ powyzsza tak matkom i nauczyciel-
kiym, jako tCz nauczycielom, aby ja wspolnie z starszemi
dzie¢mi czytali i rozbierali. Mtlodziez odniesie z tego dzietka
rzeczywistg korzy$¢, prawdy w niom sa bowiem w takiej for-
mie podane, ze koniecznie duszg¢ jeszcze

niezepsutag do
cnoty( zniewoli¢ muszg.

ci. Zwierzeta stynne w historyi, dla uzytku milodziezy
(z rycinamij. Warszawa, naktadem J. Bern-
steina, 1851.

Ksigzeczka ta zawiera 24 podan o Iwach, tygrysach, sto-
niach, koniach, psach, i t. p., jak n. p. o lwie, ktoremu An-
drokles wyjal drzazge¢ z tapy, o psach na goérze §w. Bernarda,
o gesiach na Kapitolu poswigconych Junonie, o wydrze Paska,
» psi* jako wiernym przyjacielu pooly angielskiego Byrona.



Sa to rzeczy zywcem wypisane z drukowanych ksiagzek, jakie
autor mial pod re¢ka. Mogloby w tej maleryi by¢ dzietko
bardzo interesujace dla dzieci; ale autor w swojom i za mato
umies$cit przedmiotéw, i przedmiotéw tych nie opracowatl tak,
jakby dla dzieci bylo najstosowniejszom. Procz tego ksiaze-
czka wzmiankowana zawierajaca wiele kart proznych, jest
nader droga; kosztuje bowiem 1O zit. polskich.

Hislorya podrozy i odkryé dokonanych na morzu i lg-
dzie od poczqgtku XV wiku az do dni naszych.
Przekiad z francuzkiego Wojciecha Szymanowskiego,
2 tomy. Wydanie drugie przyozdobione kilku ry-
cinami. Warszawa, nakladem Merzbacha, 186i.

Jest to obfity zbiéor wiadomos$ci historycznych tyczacych

si¢ podrozy i odkry¢, ale za suchy, za tre$ciwy, zbyt matlo
malowniczy i obrazowy, aby mogt zajaé ciekawos¢ dzieci,
choé¢by starszych.

Hodzina na bezludnej wyspie czyli Robinson szwajcar-

ski, 2 tomy. Warszawa, naktadem Merzbacha 185i.

Ktéz nie zna przygdéd Robinsona?  Ktoéz ich nie czytat
po kilka razy, a zawsze z najwigksza ciekawos$cia? Jest téz
to ksigzka rzeczywiscie zajmujaca i ksztatcaca, i radzimy,
aby rodzice wszystkim dzieciom swoim do czytania ja dawali.
Umyst bowiem dziecka przenosi si¢ razem z Robinsonem
w takie polozenie, gdzie koniecznie budzi¢ si¢ musi samo-
dzielnos¢, gdzie mlody czytelnik pyta sam siebie, jakby w ta-
ki¢ém lub inném potozéniu sobie postapil, i t. p. Procz tego
oczy si¢ ceni¢ rzeczy podiug ich prawdziwej wartosci; bo
n. p. pienigdze, zloto, drogie kamienie nie majg zadnéj war-
tosci dla cztowieka rzuconego na odludna wyspeg, gdy nodz,
drzewko owocowe lub inna ro$lina owoc pozywny rodzaca,
nieocenion¢j tam sa wartosci. Poznaje dziecko, jak to jest
dobrze, ze nie zyjemy samotnie, ale w spoleczenstwie; uczy
si¢ zastanawia¢ nad rzeczami, na ktore si¢ codziennie patrzy,
a nie zwraca glgbsz¢j na nie uW8gi, a majac wystawione na
widok rosliny, zwierzeta i inne przedmioty, ktéorych w swym
kraju nie widzi, rozprzestrzenia swoje wyobrazenia, i to
w bardzo przyjemny sposob.

»Robinsona szwajcarskiego czyli rodzing na bezludnej
wyspie* przegladaliSmy i przekonaliS§my si¢, ze jest to dzietko
napisane j¢zykiem czystym, jasno i bez rozwleklej gadaniny,
jaka zbyt czgsto napotyka si¢ w ksigzkach pisanych dla dzieci.



Male rozrywki dla dzieci, zawierajgce: powiesci mo-
ralne, opowiadania historyczne, Zyciorysy niektorych
stawnych ludzi, tlfoty, anekdoty ciekawe, bajki i po-
winszowania, wyjete 7 pism autorki Wigzania He-
lenki i innych znakomitych pisarzy, utoiyl J E.
Warszawa, nakladem Lessmana, 1852.

Pan J. E. bez pedagogicznego laientu i taklu wzial sie
do napisania ksigzeczki dla dzieci. W ogodle widzimy w War-
szawie wielu autorow dzietek dla mtodziezy, ale mato uspo-
sobionych do tego rodzaju pisania. Dla tego okok niektérych
dobrych, wychodzi w Warszawie na ($wiat, jakby z fabryki
jakidj, mnéstwo ksigzeczek bardzo miernych, do jakich uiech
nam wolno bedzie policzy¢é i wzmiankowane rozrywki. Pi-
sarz dla mtodziezy powinien posiada¢ osobny talent, powinien
umie¢ wybieraé¢ tres¢ albo ciekawa, albo pouczajaca, pisaé za$
bardzo prosto i jasno, a to niemo6wiac nigdy ogoélnikami, nie-
ohracajac si¢ w pojeciach i rzecz przedstawiajac plastycznie.
Kompilator za§ przedmiotéw dla dzieci powinien przynajmnidj
posiada¢ takt pedagogiczny, inacz¢j bedzie w jego wypisach
najdziwaczniejsza mig¢szanina, bedzie stata rzecz dobra obok
najniestosowuiejsz¢j 1 nie bedzie zadnego stopniowania, za-
dnego tadu i sktadu, jak to widzimy w powyzszych roz-
rywkach.

Autor ,Malych rozrywek” zaczyna od rozmowy ojca ze
synem o religii; rozmowa la moze stuzy¢ za przyktad naj-
mizerniejsz6j katechizacyi. Katechizacya na tern si¢ zasadza,
aby nauczyciel przez zapytania 1 odpowiedzi wydobywatl
z dzieci prawdy i rozwijal wyobrazenia i pojg¢cia. Tymecza
serri w rozmowie o religii gada tylko sam ojciec, a syo od-
powiada na jego zapytania: tak albo mie. Dziecko zachowuje
si¢ wigc zupeinie biernie; nauka nie robi na nidin ani wra-
zenia, ani skutku. — Po tej rozmowie nast¢puje wyjatek z Pio-
tra Skargi ,,O wy chowaniu d ziate k jest to przepis, jak maja
rodzice nauke¢ pierwszg z dzieémi rozpoczynaé, rzecz zupet-
nie dla dzieci niestosowna: — potem zndéw rozmowa nau-
czyciela z uczniami, gdzie znowu nauczyciel prawi a dzieci
odpowiadaja tak i nie. Daldj nastgpuja powiastki, migdzy
ktécemi sa niektore dos§é¢ dobre, ale w ogdle sa monotonne
i nie moga robi¢ na dziecku wrazenia. Po tych mato co
znaczacych powiastkach nastepuja .,,Opowiadania historyczne”
jak o Piotrze W., wypisy rozdzialow z dziejow Lelewela i b p.,
potem zyciorysy n. p. biografia Popego, Lineusza, Mikolaja
Karamzyna, tteja i t. p.; dalej listy dziecinne niemajace ani
jednego przymiotu listéw dziecinnych., anekdotki, bajki, wier
szyki i powinszowania.__



Nie mozemy té ksiazki poleci¢ jako uzyteczndj i odpo-
wiadajac¢j pojeciu i potrzebom dzieci.

Sto zadan malego rachmistrza, dla nauki i zabawy
dzieci. Warszawa, nakltadem Merzbacha, 1861.

Po zbyt madrej przemowie autora do dzieci, zaczyna
tenze nauk¢ rachunkow od definicyi (!) czterech dziatan, roz-
prawia malenkim dzieciom o liczbach mianowanych, pod-
rzednych, o liczbach danych, o czynnosciach z liczbami (!!)
i t. d. Nie rozumiemy, jak mozna od takich ogélnych pojec
i technicznych nazw zaczynaé¢ z dzieckiem nauk¢ rachowania.
Dalé¢j ida miary 1 wagi i tablica mnozenia. Potem dopiero
mama i papa daja dzieciom zapytania arytmetyczne, ktore sa
dobre, bo ulozone systematycznie, stopniowo.

Nie mozemy si¢ na to zgodzi¢, aby ksigzeczka podobna
stuzy¢ mogta ku nauce izabawie dzieci; zadamy raczej, aby
poczatkowych rachunkow uczyl ojciec lub matka, albo nau-
czyciel lub nauczycielko, bez pomocy ksiazeczki; bo nauka
rachunk6w ma by¢ nie operacya mechaniczna, ale ksztatce-
niem wladzy myslenia dzieci.

Sowy Elementar; Warszawski dla grzecznych dzieci
z obrazkami kolorowemi. Warszawa, naktadem Bern-
steina, 1852.

Pierwsza cz¢$¢, zawierajaca gloski i zgloski, niczem nie
rozni si¢ od innych znanych elementarzy warszawskich. Dru-
ga czg¢$¢, zawierajaca ¢wiczenia do zgloskowania i do czy-
tania, jest zywcem przepisana z elemenlarzyka Julii Woj-
kowskiej, ktory pod tytutem xMoly Tadzio” wyszedt w Wro-
clawiu r. 1844.

Nowe abecadlo obrazkowe dla malych dzieci, w War-
szawie 1852.

Jest to abecadlo bardzo ozdobne i dowtipnie ulozone.
Kazda gtoska tworzy osobny obrazek, na ktorym wszystkie
przedmioty zaczynaja si¢ poczatkowa gloska taka, jaka catly
obrazek przedstawia. Jest to wprawdzie abecadlo tadne, ale
wedlug naszego zdania nieuzyteczne; bo dziecka uwage zaj-
tng obrazki rozliczne a nie gloski; cel wigc chybiony.



Naktadem drukarni J. B. Langiego w Gnieznie wyjs$¢ ma

wkrotce dzietko pod tylulem:

Cwiczenia rozumu i mowy czyli Przewodnik dla Nau-
czycieli, Inspektorow, Guwernerow, Guwernantek,
Rodzicow, zgota dla wszystkich trudnigcych sie pro-
wadzeniem miodego pokolenia; napisat Maxymilian
Ziemkiewicz, Nauczyciel przy szkole katolickiej
w Gnieznie, przy ktorej IOciu czynnych jest nau-

czycieli.
Naktadca w osobndém zawiadomieniu oglasza, ze wydanie
bedzie gustowne, ze cate dzielko obejmie 4 — 5 arkuszy

druku na papierze bialym w 8ce, a kosztowaé bedzie 2 zit.
polskie.

Styszymy, ze p. K. Zupadski zaradzié postanowit wielki¢j
potrzebie szko6l naszych wydaniem jednéj czy kilku map
szkolnych z polskiemi nazwami. Dziwna rzecz, ze dotych-
czas nie wpadl nikt na t¢ mys$l, ze kiedy si¢ dzieci polskie
ucza czy to w domu, czy w szkolach jeografii po polsku,
potrzebuja takze map polskich i ze si¢ o wydanie takowych
nikt nie postaral. Przyktad Wiktora Kurnatowskiego, ktory
tak pigkna i doktadna wydat map¢ W. Ksigstwa Poznanskiego,
powinien byt juz dawnidj zacheci¢ do prac tego rodzaju.

Doniesienie.
Egzemplarze Szkoty Polski¢j z roku 1849 i egzemplarze
Szkoty i Szkoétki z roku 1851 sa do nabycia.



